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EIl HOMBRE NUEVO®

serd producto de la sociedad sin clases y sin
Estado, sin explotados ni explotadores.

La escuela-universidad funcionardan como
instrumentos que contribuyan ala formacion
de este hombre que se humanizara a través de
la fusion de la prdctica transformadora de la
realidad (conocimiento) y su asimilacion (teo-
ria) en la produccion social. El trabajo ma-
nual e intelectual forma parte de la produc-
cion social.

Eltrabajo es imprescindible para el desarro-

llo del hombre, se convertird en placer Y deja-

ra de ser una maldicion biblica.

. Elhombre nuevo serd el resultado del pleno
desarrollo de la individualidad.

- Laescuela-universidad nuevas serdn losins-
trumentos que cuadyuvardn a la formacion

del hombre nuevo, cualitativamente diferente
al hombre de hoy, producto de la decadencia
e inmoralidad del capitalismo.
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Escritos de G. Lora

Comentario al

sobre educacion

I1

“Proyecto Educativo™ de la COB

e

El problema educative v la dis-

cusion que se desarrolla alrededor

de ¢l resumen los aspectos funda-
mentales de lacuestan de existen-
clat del prais

No pucde coneebirse ningun
plinteamiento, per pegueno n]m‘
sea.enmateriacducatva
pucsto. sucldos. detensa de L es-
- que no abra la
un o franco
enlrentamicito con el conjunto de
L politca gubemamental. que ho
s mds que la expresion de las

presu-

cucla fiscal.ete

perspectiva de

imposiciones imperialistas,

CUESTIONES
BASICAS

Se percibe de lejos que los re-
dactores del "Provecto Educati-
vo Popular™ de i COB presumen
de marxistas. lo que tacilita nues-
tra ceritica a dicho documento.

LCuidl debe ser el metodo a se-
auirse obfigadamente al anatizar
la cuestion educativa?

Referirlaa la contradiccion fun-
damental que se daen labase eco-
nomicade lasociedad. estudiarlaa
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por G. Lora

LaTuz de suexpresion social gue es
la lucha de clases.

Unicamente asi s¢ pucde estu-
diaryexplicarde maneraradical el
lenomeno cducativo. vale decir
penetrar hasta su raiz.

Lacontradiccion fundamental en
Linfraestructura econdmica cs la
que seda sobretodo entre las
fucrzas productivis que pugnan
porcrecery la gran propicdad pn-
vada que se empenin por estrangi-
larfas: de mancera secundaria tam-
bién La pequena propicdad hereda-
di det precapitalisnio obstaculiza
ese crecimicnto. El poco desarro-
o capitahstacclatraso.  parnticu-
laridades remarcables
analizadas en el marco de la cco-
nomia capitalista. considerada
como una unidad superior. cuyas
leves generales modilican v se

debenser

relractan en las diferentes realida-
des ccondmico-sociales.

La consecuencia de mayor im-
portancia reficre  a la
internacionalizacion de fos feno-
Menos cconamico — estructurales
v también de los ideolégico-
superestructurales. Enel caso gue
nos ocupa debemos anahzar los
e |
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problemas culturales y educativos
cn csta perspectiva.

El defecto mayor del “proyecto
_educativo popular” radica en su
desviacién estructuralista; consi-
dera alaeducaciéon como un fcné-
meno aislado y cerrado, con refe-
rencia a la contradiccién funda-
mental de la base econémica de
Bolivia, ala propialucha de clases
y también a la econom{a mundial.
Elfenémeno superestructural de
la educacion tiene sus propias le-
ycs, pero éstas no son mds que
concretizacionesdcla granlcy del
desarrollo y transformacién de la
sociedad, que arranca —en la ac-
tualidad— dcl choquc fundamen-
tal y decisivo entre las fucrzas pro-
ductivas y las rclaciones de pro-
duccién.

Son las particularidades dc csta
contradiccién en Bolivia las que
determinan los rasgos diferencia-
Ics de la rcalidad nacional y, por
tanto, del tipo de revolucién que
proyectan aquellas. La correcta
comprension de las cuestiones pe-
dagégicas tiene que darse en este
marco. El proyecto quc comenta-
mos hace todo lo contrario.

Laluchaentrelaclaseobrerayla
burguesa conduce a la revolucién
social y al surgimicnto dc la dicta-
dura del proletariado.

La revolucién social victoriosa
destruird al Estado burgu€s, a la
granpropiedad privada de los me-
dios de produccién, al
ordenamiento juridico impgerante
ordenamiento juridico impcrante
y a la democracia burguesa o for-
mal, de las cenizas dc éstos surgi-
rdnel Estado y lademocracia obre-
ros. La revolucion destruird a la
escuclaactual y permitird la apari-
cién dc otra nueva.

EldocumentodelaCOB notoma

nada dc esto como su punto de
partida, contrariamente, busca que
la escuela se convierta en el motor
transformador dcl orden social
imperante y dc las instituciones
enmarcadas en él.

Se aparta visiblemente del mar-
xismo cuando caracteriza a Boli-
via como capitalista atrasada de-
pendiente. Dc entrada se pucde
deducir que todavia debe conocer
un periodo de desarrollo capitalis-
tapleno ¢ independicnte, en el que
florecerd unademocraciasin limi-
taciones.

La conclusién: el documento
sostienc dc mancra implicita—no
expresa— que laescucla debe con-
tribuir al surgimicnto de csa socic-
dad capitalista potenciada, para ¢l
nueva. Nos parcce que este es cl
punto de partida de los errorcs y de
las limitaciones dc latesis suscrita
porla direccién cobista. No es una
propuesta revolucionaria y sf
reformista y proburguesa. Esto
explica por qué da las espaldas al
andlisisde la contradiccién funda-
mental que se da en la estructura
econémica de la sociedad vy,
consiguientcmente, a la lucha de
clases. Todos los fcnémenos de la
supcrestructura —incluyendo a la
educacion— s6lo pucden cncon-
trar una adccuada explicacién en
el marco de la lucha dc clascs.

Apartdndosc dcl materialismo
histérico,la dircccién de la COB
caeenelidcalismosubjctivista. Se
olvida que ¢l marxismo es un mé-
olvida que ¢l marxismo cs un mé-
todo que debe aplicarse cn ¢l pro-
ceso de conocimiento de la reali-
dad social y de sus fenémenos.

Uno dc los errorcs bésicos del
Proyecto que comentamos radica
en su defectuosaconcepciénde la

economfa mundial. La considera
€cOmo una yuxtaposicién, como la
suma de pafses diversos
cualitativamente, en dltimo térmi-
no capitalistas y no capitalistas.
No serfa una unidad sino una di-
versidad. La conclusién: cada pafs
estarfa. llamado a recorrer su pro-
pio camino histdrico.

Si Bolivia fuera dependiente
unicamente de las grandes metro-
polisimperialistas,importariaque
es una victima de laeconomfa ca-
pitalistamundial, condenada a so-
portar por sicmprc todas las cala-
midades cmergentes de tal situa-
cion. '

La economfa mundial y el
capitalismo constituyeron, en su
momento, ¢l punto méximo del
desarrollo de la humanidad y se
incorporanalahistoriacomo sing-
nimos de la civilizacién. La inte-
gracién a la cconomia mundial ¢s
sinébnimo dc progreso —bajo cl
capitalismo, que supone la divi-
sion dcl mundo entre naciones
opresoras y oprimidas,— parcial,
esc progreso impuesto desde afue-
ra se apoya y complementa con el
estancamiento y hastalaregresion.
Progreso y primitivismo, que cons-
tituyenuna unidad, se condicionan
mutuamentc y se encuentran en
lucha. En dcterminado momento
—cl d¢ 1a revolucidn, quc supone
supcrar radicalmentc la contradic-
cién estructural— ¢l primitivismo
actia como palanca quc acclcra el
progreso.

En el seno de esa unidad supe-

En el scno de csa unidad supc-
rior, quc es la cconomia mundial,
sus componentes se cncuentranen
interdepcendencia. Serfa
antidialéctico y anticientifico de-
cirquc unos se imponen siempre y
los otros sc limitan a obedecer y
soportar el predominio de los de
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arriba, todo dc mancra unilatcral.

Surge la prcgunta: ;jno sc
trastrucca la normal dependencia
de los paiscs atrasados,
semicoloniales, delimperialismo?
Endcicrminadascircunstancias—
cuando clentomo colonial sc rebe-
la contra sus oprcsores— sc de-
mucstraquc lasmetrépolis pueden
scrmds dependicntes de los pdises
atrasados, quc éstos dc aquellas.
Cuando los rezagados componen-
tcs de la OPEP determinaron ce-
rrarlas vdlvulas de los olcoductos,
las més podcrosas metrgpolis del
capital linancicro sc vicron vir-
tualmente paralizadas.

Las rcgiones atrasadas pucden
resistirpormucho ticmpo el boycot
ccondmico dcl imperialismo, por-
quc pucden sobrevivir —-cierta-
mente no cn condicionces envidia-
bles—— inmersas cn sus capas
precapitalistas, cn la cconomia de
subsistcncia. Las grandcs metro-
polis producen descomunales
volumenes de mercancias para cl
mercado internacional, con mate-
ria prima y hasta fucrza dc (rabajo
venidas de todos los rincones del
plancta. En cste caso, su cosmopo-
litismo, lapenctraciéndelaecono-
mia dc mercado hasta sus (ltimos
poros, determinan su debilidad.

Lo correcto es decir que Bolivia
cs un pafscapitalista atrasado, par-
tcintegrante dc la cconomia mun-
dial y quc no cscapa alas Icyes de
¢sta.

[Ladefiniciénimportala prcemi-
nencia del capitalismo cn la recali-
dad nacional, porquc asiloimponc
la cconomfa mundial. Dc aqui sc
desprende que la contradicceidn
fundamental dc la estructura cco-
némica conduce a la rcvolucién
protagonizada por la nacién opri-

mida bajo ladircccion pelitica del
prolctariado.

La gran cucsiionradica cn saber
si Bolivia conoccerd ain una etapa
dc capitalismo quc abarquc a toda
la cstructura del pafs, luego de ha-
ber cxtirpado todos los resabios
precapitalistas, de tano peso ahora
y quc abarcaa casi lamayoriadcla
poblacion.

Plantcado cl problema dc otra
mancra; larevolucion futura ¢ scrd
democrdtico-burgucsa o proleta-
ria con proyeccion hacia ia socie-
dad sin clascs sociales, hacia la
patria universal? ;Sc cumplird y
consolidard cn los limites pura-
menlcnacionales,onccesariamen-
Lc sc trocard de nacional cn inter-
nacional, como imponc la natura-
lcza mundial de la cconomia?

De la Iectura dcl texto presenta-
doanombrcdeia COB scdespren-
dcque scesperaunmayordcesarro-
Ho capitalista del pass. Esta cvolu-
ciéncuantitativa pucde tenerlugar
como fcnémeno cxclusivamente
nacional. No cs casual quc cnnin-
gun lugar dcl cscrito sc hable de {a
revolucidn social, csto porque sc
cspera la transformacién de la cs-
cucla cn cl marco del actual
ordenamicnto social. Una y otra
vez sc dice que la educacion hard
posiblc csta reforma.

- ECONOMIA
COMBINADAY
EDUCACION

El mayor dc los crrores dc los
rcformistas y de los revisionistas
consistc en quc no cxplican qué
cnticnden por atraso del pafs.

Si ese atraso significa que Boli-
via cs unilateralmente dependien-
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tedclagranmetrépoliimperialista,
quc carcce de posibilidades para
influcnciar dentro de la cconomia
mundial, quc sc mucvce al margen
delasleyes del capitalismo, quicre
decir que estéd fucra de aquella y
quc solo ocasionalmente vende y
compra cn ¢l mercado mundial.

Elatraso y la dependencia unila-
teral tienen quc entenderse, scgun
los plantcamicntos dc los “‘tcdri-
cos” de la dircccién cobista, como
precapitaiismo ¢ inclusive como
anticapitalismo. La conclusion
obligada: Bolivia nohadcsarrolla-
dosuficientemente sus fuerzaspro-
ductivas para poder plantearsc la
nccesidad histérica de la revolu-
cion prolctaria —-solamentc ¢s
posiblelademocrdtico-burgucsa—
, quc para los altipldnicos no pasa
de scrun suciio lejanisimo y hasta
imposiblc.

Sc olvida quc Bolivia —con to-
das sus particularidades, que nece-
sariamente ticnen que tomarsc cn
cucnta al scialar la cstrategia re-
volucionaria—-cs partc integrante
dc la cconomia capitalista mur-
dial. Estc ¢s un hecho trascenden-
tal, quc no solamente modifica su
cconomia, sino quc determina que
su transformacion radical o revo-
lucionaria, forme partc indisoluble
dec la revolucion socialista mun-
dial, consccucncia obligada dcl
cardctcrinternacional de la econo-
mia dc nucstros dias.

Dc lamisma mancra quc hasido
incorporada desdc afucra —a 14ti-
g0— a la cconomia mundial, pese
al poco desarrollo alcanzado por
sus fuerzas productivas, éstas han
adquirido nccesariamente dimen-
sién intcmacional, sc han conver-
tido cn capaces dc imponcr ¢l ob-
jetivo estratégico de la revolucion



y dictadura prolctarias como ina-
plazable. Sc puede decir que nos
han hecho madurar desde afucra
parala revolucién acaudillada por
la clasc obrera. No solamentc he-
mos sido incorporados a la ccono-
mia capitalista intcmacional, sino
—dc¢ mancra impcriosa— al pro-
ceso de la revolucion socialista
mundial.

No se trata de calcarni de repetir
la revolucion que pucde darse cn
otraslatitudcs, sino de transformar
las grandes tarcas democrdticasen
socialistas bajo ¢l gobicmo obre-
ro-campcesino, cimentado y cxpre-
sdndosc y por las grandes organi-
zacioncs dc masas, cn y por los
organos dc poder forjados cn cl
calor dc la lucha de las mayorfas
cxplotadas y oprimidas.

Larcvoluciénbolivianascrdpar-
ticular, la consccuencia de la his-
loriay de las particutaridades cco-
némico-sociales del pafs, ci lin,
scrd una revolucion india, pero
necesariamente integranic de la
revolucién socialista mundial, que
pucdepermitirleconsolidarscylle-
gar hasta la socicdad sin clases
socialcs, sin cxplotados ni explo-
tadores.

Entonces, jsicl atraso—abusiva
y anticientificamente prescntado
como dependenncia unilateral de
Bolivia frente a los Estados Uni-
dos, por cjecmplo— no cs
prccapitalismo o fcudalismo, sino
sctraducc cn revolucién democrd-
tica limitadamente nacional, qué
cs?

El atraso cs, cn primer lugar,
poco desarrollo capitalista, que sc
dacn ciertos scctores dc la econo-
mfa, dejando al resto cn cl
precapitalismo, con herramicntas
y de mancra individual.

Elpafs atrasadocsunaunidadcn
cuyo scno sc condicionan mutua-
mente y luchan cl atraso y cl pro-
greso, no sc trata de dos realidades
difcrentes que marchan cada una
por su lado, independicniemente
la una de la otra.

El atraso dcl pafs ¢s cconomia
combinada, que quicre decir yux-
laposicion de diversos modos de
produccion, del capitalista y de los
precapitalistas.

Sc trata de la consccuencia del
tardfo ingreso a la cconomfia capi-
talista mundial, en nucstro caso
cuando ya comenzaba a vivir su
clapa monopolista, imperialista.

El capital financicro vino dcl
cxterior, no fuc la consccuencia de
una cvolucién intcma —cen ¢aso
de darsc hubiesc barrido todas las
formacioncs ccondmico sociales
precapitalistas—, s¢ instalé como
cnclavesparacxplotarlasriquerzas
naturales, cn beneficio, en primer
lugar,dclametrépoliimpcerialista.
Transform¢ y desarrollé cicrtos
sectorcsdelacconomiadnicamen-
le,dcjandoencl cstancamiento, cn
cl primitivismo al resto.

Dc esta mancra, la economia
combinada —rasgo difcrencial y
caracleristico del pafs-—— fuc cl re-
sultado incvitable dc nucstro desa-
rrollo histérico, sinénimodcl atra-
S0 y concretizacidn nacional de la
lcy mds general del desarrollodela
humanidad que c¢s cl desarrollo
desigual cntre paises y continen-
(cs.

No sc trata del atraso global y
definitivo, sino dc un aspecto de la
rcalidad nacional. No nos encon-
tramos frente a la negacion del
capitalismo, sino a una forma par-
ticular cn la quc ¢ste sc presenta,
rasgo difcrencia de los paiscs

scmicoloniales o atrasados.

En la cconomia combinada sc
condicionan mutuamente atraso y
progreso y cn ¢l proceso revolu-
cionario cl primitivismo pucdc
convertirse cn ventaja. Un Estado
obrcro sc apropiard dec un salto de
los mayores avances logrados por
la socicdad capitalista, lo que lc
permitird potenciar cl ritmo de de-
sarrollodelas fucrzas productivas,
requisito para quc pucda alcanzar
y sobrepasar a las metropolis
imperialistas.

Estarcalidad sc proyectaal cam-
po de laluchadc clases. El campce-
sinado cncarna cl precapitalismo,
cl atraso, pcro unicamentc apo-
ydndosc cn la lucha y enla accién
dc cste sector social, pucdc ¢l pre-
Ictariado —hijo y cxpresion del
capitalismo— llcgar al poder y
mantencrse cn ¢l. Como sc ve, en
csie caso cl atraso actia como pa-
lanca dcl progreso.

Es cl capitalismo —-atrasado o
no— cl quc determina que sca cl
prolctariado la clasc revoluciona-
ria por cxcclencia. Este hecho ad-
quicre significacion en la mecdni-
ca cntre las clascs sociales y en la
solucion de los problemas nacio-
nales, cntre cilos ¢l de la cduca-
cion.

Dc una mancra gencral, ¢l pro-
blema de los bolivianos no lo re-
suclven éstos, ¢l pucblo, cn abs-
tracto —sc trata de una torpc cx-
presién del populismo—, sino una
dctecrminada clase social con capa-
cidad detransformar radicalmente
a la socicdad. Es ¢ capitalismo,
aunque sca atrasado, ci que deter-
mina cudl ¢s csa clase. En nuestra
época sc impone la necesidad de
supcrar las limitaciones quc con-
lleva la angurria de ganancia del
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capitalista ducfio de los medios de
produccién al uso adccuado de los
Avances de la cicncia, al pleno
funcionam:cnto dec las mdquinas,
al aumento nccesario del volumen
de la produccion y de la producti-
vidad, todo con miras a la satisfac-
ciénde lasnecesidades de lasocie-
dad.

Sélo ¢l prolctariado —fucrza de
trabajo no propictaria— pucde
destruir ¢l poder econémico de la
burguesia, la gran propicdad pri-
vada para trocarlacnsocial,lo que
permitird potenciar la produccién
quc la colectividad dc obreros llc-
va adclante.

Se imponc supcrar—comotarca
impostergable y necesaria— cl
atraso, c¢l primitivismo, el
precapitalismo, pero sélo sc puede
lograrcstc objctivodcestruyendola
gran propicdad privada, cl orden
social burgués y todo ¢l cdificio
superestructural que comprendce,
quc aparccen como sinénimos de
progreso y de civilizacion.

Soniacconomiamundial,cl pro-
pio capitalismo, los quc imponen
cstasalida revolucionaria. Sc llega
a esta conclusion cuando sc anali-
zan los problemas nacionales —cl
de la cducacién, por cjemplo,—
en lasdimensiones de la cconomia
mundial y de la lucha de clascs.

Entre las clascs oprimidas y cx-
plotadas cnla socicdad capitalista,
s la asalariada la que debe —para
podcremanciparsc— adquirir con-
cienciadc clase, desarrollar activi-
dad politica. El prolectariado para
libcrarse estd obligado a liberar a
toda la socicdad y a acabar con
toda forma dc opresién clasista.
Como clasec revolucionaria tiene
quc expresar politicamentc los in-
tereses de las clascs explotadas y
oprimidas, que conforman la ma-
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yoriade lanacién oprimida. Asise
potencia ¢l proletariado minorita-
rio dc los pafses atrasados, se con-
vicrte en caudillo nacional porque
da respuesta a los problemas fun-
damentales de las masas c¢n gene-
ral.

Todo esto nos llcva a la conclu-
sién de que la verdadera respucsta
alaactual crisisde lacducacion —
crisis profundisima porque c¢s una
expresion del hundimiento vy
desintcgracién del sistcma capita-
listamundial y boliviano—sc daa
travésde lapolitica revolucionaria
del prolctariado.

Venimos repitiendo con insis-
tencia que laraiz de los problemas
de la escuela se encucntra en la
contradiccién entre fucrzas pro-
ductivasy la gran propicdad priva-
daburguesa, que pucde sersupcra-
da dnicamente por la revolucién
socialacaudilladaporlaclasc obre-
ra.

Pucdce scrque algunos argumen-
ten que cste plantcamiento no es
novedoso dcl todo. Asf cs, sc lo
viene planteando desde la época
de Marx y Engcls, lanovedad cor-
sisteenquecs colocadocenel plano
delaactualidad cuandolastenden-
ciasautodcnominadas “‘izquicrdis-
tas” schan desplazado abiertamen-
tchacialaderecha y sc han conver-
tido cn sostencs del capitalismo.

Laslimitacionesy cquivocosdcl
Proyccto presentado por la direc-
cion cobista sc decben a que ignora
que cl capitalismo sc daenla atra-
sada Boliviacomoeconomiacom-
binaday quclasupcraciéndclatra-
so sc dard como tardia superacién
dcl precapitalismo.

La transformacion de la cduca-
cién cs reducida a una scric de
modificacioncs pedagdgicas y ad-



ministrativas, 1o que importaman-
teneren pic a lacscucla burguesa.
Sc pucdce decir que csta postura
rcformistacarccedesigniflicacion,
pucs no va mds alld del Codigo de
Educaciéon en vigencia, obra del
nacionalismo de contenido bur-
guds, que se limitd a plantear de
mancra tibia ¢! desarrollo capita-
lista global y librc del pafis.

El MNR --como todo ¢l nacio-

nalismo dc contenido burgués, por

otra parte— ha sido politicamente
superado porl as masas bolivianas,
¢sto no puede olvidarse cuando sc¢
trata de crear la nueva escucla.

En la historiacién que hace la
direccion de la COB del proceso
cducativo informa que algunos
“izquicrdistas™ conformaron la
comision redactora del Codigo de
Educacion. Esos clementos guc
proclamaban su condiciénde mar-
xistas, cstaban scguros de que ¢l
MNR en ¢l poder cra
antiimpcerialista y revolucionario.
Los hechos posteriores s¢ encar-
garon dc demostrar que cstaban
cquivocados, ¢s decir, que nada
tenfan que ver con ¢l socialismo
cicntifico, pucs no tuvicron capa-
cidad para comprender que una
politica “izquicrdista” de¢ conteni-
do burguds tenia incvitablemente
que concluir postrada de hinojos
ante el imperialismo.

Los redactores dcl “Proyccto”
noscpercatanquecn 1955cIMNR
cstaba ya rcalizando —bajo ¢l co-

mando dcl més tarde udcpista H.
Siles— su osado viraje hacia las
trincheras proimperialistas. El fa-
moso Codigo de Educacion cstd
mucho mds a la derccha que los
plantcamicntos liberales de la re-
forma Rouma, pucs consagra la
cscucla confesional y también la
privada, que son oscurantistas y
cxtremadamente discriminatorias
desdcelos puntos de vista ccondmi-
co, social y hasta racista.

El “Proyccto™ sc ubica, de ma-
nera inconfundible, cn a tinca
stalinista—revisionista, reformista
yeontrarrevolucionaria-- -, que pro-
pugna cn los paiscs atrasados la
revoluciondemocrdtica. comocon-
sccuencia del poco desarrollo de
las fucrzas productivas. La “‘revo-
lucién por ctapas™ concluye cc-
rrando al proletariado ¢l camino
hacia ¢l podcr, pucs tienc como
finalidad estratégica la constitu-
¢ion de un gobicmo democrdtico,
popular y antiimperialista, por ¢l
camino dcl perfeccionamicnto de
la democracia fermal, vale decir,
delelectoralismo. En sintesis: pro-
pugna una variante del gobicmo
burgugs.

El socialismo cn un solo pafs —
dando las espaldas a la revolucion
intcmacional y trabajando por su
derrota— y la degeneracion buro-
crdtica del Estado obrero, del par-
tido c¢n su momento revoluciona-
rio y del aparato productive, han
concluido traicionando al proleta-

riado y revolucién mundialces, des-
cncadenando la restauracion capi-
lalista, la cconomfa de mercado,
cn ¢l pafs que escribi6 las pdginas
heroicasdelarevolucionde Octu-
bre y en los del Este curopceo, de-
rrolayacnunciadacnlaocrestroika
dc Gorbachov. La burocracia
stalinista debutd, sc consolid6 y
aceleradamente se desintegracomo
cxpresionde tos intereses delabur-
gucsfa internacional. La respucsta
que no tardard en darse scrd la
revolucionpoliticapararctomarel
camino de larevotucion socialista
y de Ja dictadura dei proletariado.

(E SCUELA NUEVA
EN ELL SENO DE LA
SOCIEDAD VIEJA?

Marx y Engcels, desde los prime-
rosmomentos, dejaronsentadoque
la cscucta cs el resultado de una
determinada sociedad, vale decir,
del particularmodode produccion
impcrante:

'y vucstra cducacion, (no cstd
también determinada por la socic-
dad, por las condiciones sociales
cn que cducdis a vuestros hijos,
por la intcrvencion directa o indi-
recta de la sociedad a través de la
escucla.ete? Los comunistas no han
inventado csta ingerencia de la
sociedad enlacducacidn,nohacen
mds quc cambiar su cardcter y
arrancar la cducacion a la influcn-
ciadclaclase dominanic™ (“Maiti-
fiesto Comunista™). Scestd hablan-
do dc la socicdad burguesa.

Es incorrecto plantear ¢l proble-
ma cducativoal margendclalucha
de clases. Lacscuclaes ef produc-
to de una determinada socicdad y
no alainversa. Laclasc dominante
—burguesfa o prolctariado, por
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cjemplo— utiliza a la cducacion
como instrumento cn su cmpcio
dc formaralasocicdad, alos hom-
bres, a su imagen y semcjanza.
Producto dc 1a lucha de clascs,
ocupaundcterminadofugarcnella
y la refleja a sumodo.

No plantcar asi ¢l problcma —
como corresponde a les materia-
listasdialécticos——cs marcharcon
las patas hacia arriba, como lo ha-
cenlos autores del “Proyecto™ fir-
mado por la dircccion cobista.

Lo substancial dec csa propucsta
sc limita a criticar normas téeni-
cas, pedagdgicas y administrati-
vas relacionadas con la cducacién
y proponcr otras nucvas, cuando
deberfacomenzarcstablecicndo la
naturaleza de clase de la socicdad
cn cuyo seno sc desarrolia la cs-
cucla. Al respecto, esilustrativa la
opinién de Edwin Hocmlc:

“Entcndemos por cducacion la
introducciéndcl hombre a sus fun-
cioncs sociales que en una socie-
dad clasista cstdn subordinadas a
una pertenencia de clase. En con-
sccuencia, cuando quercmos com-
parar distintos sistemas dc cduca-
cion ¢l criterio que debemos esco-
gerno debe scr el del estado de la
t¢enica, sinocl cardcterde clase de
la socicdad construida a partir de
cstatéenica... Lo que nosimporta,
pucs,cncelandlisisde lacducacion
actual, no es tanto ¢l lado técnico
..nilacuestionde saberporquéen
las cscuelas superiores, la cnse-
fanzadc laslenguasmodemas, de
latécnicay de las ciencias natura-
Ics debe sustituir la cnscitanza de
las hiumanidades,cle, ni tampoco
lacuestién administrativa de saber
porquéen Suizala cducacion debe
scr organizada a nivel federal o
cantonal. Todas cstas cucstiones
son sccundarias. Lo que importa

.

cn ¢stos momentos ¢s CXponcr con
claridad y precision la dependen-
cia de fa cducacion de masas con
respecto al cardcter de clase de la
sociedad capitalista y sintetizar,
dentro de este marco, lo que cs
propiodc las formas dc cducacion.
los medios utilizados, las institu-
ciones creadas y determinadas por
la fasc actual del desarrollo de la
socicdad capitalista”,

Lacscuclacstéd condicionada por
la relacion existenice entre ¢l impe-
rialismo vy {a burguesia criolla.
Desdc afuera scimponenlos obje-
tivos dc la enscfianza y la 1écenica
quc dcbe cmplearse con miras a
matcrializaraqucllos. Uncjemplo:
la privatizacién de la cnsefanza y
la limitacién de los recursos cco-
némicosdestinados acllahansido
determinados por Washington y
tal politica sc la vienc imponicndo
bajo la vigilancia de 1a cmbajada
nortcamericana, dcl BID, del Ban-
co Mundiai,cltc.

El destino de la educacion boli-
viana depende de la politica traza-
da por los nortcamericanos con
miras aconvcrtiren suhacienda al
cntomo semicolonial, més quc las
bondadcs o aspectos negativos de
tal o cual medida pedagégica.

En cste aspecto, ¢l punto decisi-
vo sc refiere a la naturaleza dc la
burguesia boliviana. Nuestra clasc
dominante cstd muy Icjos de ser
industrial o nacional —producto
de laindustria pesada que produce
mdquinas para fabricar mdqui-
nas— y no cs mds que intermedia-
ria 0 comcrcial, que actia como
mediadora cntre la gran metrépoli
productora dc mercancias y cl
mercado y fuente de materias pri-
mas bolivianos.

La cducacién impucsta desde
arriba y desde mds alld de nuestras
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fronteras —la dnica cxistente, por
otra partc— cs un reflejo de las
limitaciones y condiciones misc-
rables de la burgucsia nativa.

Nucstra burgucsfa compradora
actiia como ddcil instrumento cn
manos del imperialismo, ¢s débil
politica y cconémicamcnte, vive
de las limosnas que Ic arroja su
amg porlossuciosscrviciosquele
presta. Por paraddjico que parcz-
ca,clgobicmoburgués de tumo sc
damodos para quc los bolivianos,
cuya mayorfa cstd inmcrsa en una
situaciéndc cxtrema miseria, ayu-
den al cnemigo fordnco a superar
sus dificultades cconémicas y dc
otra naturalcza, cs ilustrativo cl
caso dc lalucha dcl narcotrdfico a
costa de los campesinos bolivia-
nos.

La burgucsia criolla carcce de
capacidad para aprovechar y enri-
quecerse, potenciarsecnclmerca-
do mundial, cxplotando las rique-
zas del pafs, cllas son entregadas
cnmalbaratoalastransnacionalcs.
En materia cducativa ¢l empresa-
rio boliviano y su gobicmo espe-
ran délarcs y rccetas dcel cxterior
paraque las cscuclas sigan funcio-
nando.

El'mundo actual cstddivididocen
un pufiado de poderosas nacioncs
opresoras, que saqucan a todos 1os
rinconcs dcl plancta, y una mayo-
riadc nacionesoprimidas, que son
despiadadamente cxplotadas por
aquellas. La potencialidad cconé-
mica del imperialismo sc traduce
cn poderio politico y bélico.

Sabemos que nuestro ecnemigo
¢s poderoso y que tnicamente po-
demosdcrrotarlo cnla palestrain-
tcmacional, cuando sc levante cl
cjéreito proletario.

Los rcdactores del *“Proyccto™
—cn ¢l prélogo del documento—
nos informan sobrc uno dec sus



mayores descubrimicntos y quc
contradice 1o que venimos soste-
nicndo:

“El poder del impcrialismo cs
cconémico y como tal cs débil por
principio. El poder dc un pucblo
radica en su mentalidad, sus valo-
res y sus actitudes, que proceden
dcunancestro,dcuna historiay dc
un pasado que no sc lo pucde bo-
rrar, ni climinar, pero, cs posible
sudesviacién, porcsto ¢s que sélo
una cducacién boliviana, para los
bolivianos y para los pucblos na-
cionalcs, ¢s ¢l Unico instrumento
dc progreso, liberacion y cambio
asimismo csta cducacién conduci-
rd al rcscate y crecimicnto cquili-
brado dc la Patria y su
bolivianidad.”

Si ¢l impcrialismo cs tan débil
por principio no hay para que ocu-
parsc dc él, muchomdssicl pucblo
boliviano —as{ cn abstracto, no
concretizado cn clascs sociales y
nacionalidades oprimidas y difc-
rentes— cstd por cncima de la
mctrépoli yanqui por su herencia
cultural, histérica, ctc. {Qué cxtra-
flo que sc hable de “pais depen-
diente” —precisamente del impe-
rialismo— si cstamos mcntal y
culturalmente porencimadc lamal
llamada polencia yanqui!

Es absurdo cso dc scguir prego-
nando Ia lucha por [a libcracién
nacional y cl antiimperialismo, si
con ajustar la “cducacion bolivia-
na” lograrcmos csa liberacion, el
progreso, ¢l cambio y muchas
lindezas mds. En otras palabras,
dentro de las cuatro parcdes de la
cscucla podremos forjar, como cn
una probeta, la nucva socicdad.

Contrariando alos pcdagogosdc
la COB, sostcnemos quc la nacién
oprimida sélo podrd liberarse de la

opresiénimperialistasi sc aglutin:i
y unifica alrcdedor del proletaria-
do, la tnica clasc social capaz dc
destruircl fundamento de csta so-
cicdad basada cn la opresion y
cxplotaciénde los pucblosy de los
hombres.

Laburgucsiatambién scempceiia
cn lograr csa unidad bajo su
liderazgo, pero con la finalidad de
obtener concesiones de la metré-
poli imperialista y pcrpctuarcl or-
den social capitalista.

Hemos plantcado varias veees
quc lanucvaescucla—cenlaque se
forjard ¢l hombrc humanizado—
scrd 1a consccuencia de la nueva
socicdad que saldrd de la revolu-
cién proletaria victoriosa. La libe-
raciénnacional cs un aspecto de la
revolucion protagonizada por la
naciénoprimida y liderizadaporla
clasc obrera.

Ahora rcsulta comprensible por
qué ligamos la transformacién dc
la cscucla con la lucha
antiimperialista.

Dada la naturaleza clasista de la
socicdad cn la que vivimos, los
fcnémenos superestructurales de
la cscucla y de la educacion son
definidos en su proycccion por la
clasc dominante, cslo porque cs
ductia de los medios de produc-
cion.

La clasc obrera ticne una con-
cepeidn diametralmente opucsia a
la dc la burguesia cn materia cdu-
cativa. En sintesis: busca superar
la destruccion del hombre que tic-
nc lugar cn la cscucla para

humanizarlo, para desarrollar to-
das sus aptitudes y posibilidades,
unicndo la tcorfa con la préctica.
Pcro para csto ticne antes quc to-
mar cl poder politico y destruir cl
poder ccondémico, ticne quc con-
sumarlarcvoluciénsocial. Portodo
csto, ¢s la politica revolucionaria
laquedefinelacuestiéneducativa.
Con mucha frccucncia cstc pro-
blemacsplantcadode mancracqui-
vocada, al revds.

Ni duda cabe quc la clasc obrera
ticne ¢l derecho y laobligacién de
dcfinirsu propia “politica cducati-
va y culural”, pero para poder
maltcrializarla, imponerla, ticne
antes que desplazar del poder a la
burgucsia. Es csta conclusion la
que tienc que proclamarla cn voz
alta, si no quicrc cngafiar a las
masas y autocngafiarse. En resu-
men: la transformacién radical de
lacscuclapasaporlaconquistadel
podcr por la nacién oprimida, cn-
cabczadapoliticamentcporel pro-
letariado.

i Porqué los redactoresdel **Pro-
yecto™ no cnuncian csta verdad?
Porquc no ticnen como obyctivo la
destruccion de Ta sociedad capita-
lista, Sino su conservacion, mcjo-
rdndola.

Alacscuclaimpucstaporlabur-
guesia criolia —-cuyas particulari-
dades y fimitaciones son las de la
clase dominante, “‘vendepatria y
sirvicntc del imperialismo** — sc
Ic atribuycen, cquivocada vy
demagdgicamenie, posibilidades
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dc transformar a la propia clasc
oprimida, alaclasc obrcray aala
misma socicdad.

Aquf radica cl punto ccntral dc
las discrepancias cntre los revolu-
cionarios y los rcformistas. Los
dltimos estédn secguros que cl gra-
dual y sistemdtico “mcjoramicnto
de la educacion publica” conduce
a la cscucla nucva, “libcradora y
cicntifica”. Nosotros decimos con
precision que cl cambio radical dc
la cscucla debe incluirse como un
punto del programa dc la revolu-
cion prolctaria.

Comcentemosdepasadalos‘‘Fun-
damentos dcl Proyecto Educati-
vO” que scfialan sus autores:

Ladirccciondela COB reivindi-
cacomounacicrtola participacion
de ésta “con un dclegado cn la
redaccién del Codigo de la Educa-
cién Boliviana”, lo quc significa
que la considera suya, pesc a su
cardcter burgués.

Aparcce como picdrafundamen-
tal la “Tcsis Cultural Educativa”
del V Congreso cobista (1979),
quc cntrc otras €0sas sosticnc:

“Ladcfiniciéndc la politicacdu-
cativa y cultural ¢s un derecho
irrcnunciable dc Ia clasc trabaja-
dora para transformarse dc ‘clasc
en s’ en ‘clasc para si’. Este prin-
cipio significa ¢l rechazo dc toda
otra idcologia que no sca revolu-
cionariay cicntificadel prolctaria-
do”.

Lo transcrito —aparcntcmente
cienporcienrevolucionario—sin-
tetiza cl crror que sc comctc con
frecuencia cn materia de politica
cducativa. La “dcfinicién dec la
politica cducativa y cultural” —sc
supone quc por la clasc obrera, si
csa “politica” cs revolucionaria y

porlos propios cducadores actuan-
do bajo la direccién de aquella—
no lc scrvird como aniccedente
“para transformarsc de clasc cn sf
cn clasc para si”’, cn una palabra,
para adquirir concicncia de clase,
sino que scrd al revés: la clase
obrera organizada cn partido poli-
tico —cxpresioén de la conciencia
clasista— scrd la quc cnuncic su
“politica cducativa y cultural” y lo
hard cn su lucha hacia la conquista
del poder cstatal.

Se pucde rechazar —cn cl cam-
podc la propucsta programética—
“toda otra idcologia quc no sca la
revolucionaria y cientificadcel pro-
letariado”, pero su cxclusion del
proceso cducativo sélo pucde ha-
cerlocl Estado obrero, consecucn-
cia dc la conquista del poder por
los cxplotados.

El cnunciado, aparcntcmente
correcto, ¢s necesario quc sca
trastrocado, colocado sobre sus
pics, sobre la ticrra. Esta obscrva-
cion vale para todo cl documento
cobista.

Mis adclante sc lec que plantea
“cl postulado dc transformar la
Educacion (con mayiscula,Red)
‘Dc instrumento de dominio cspi-
ritual dc la clasc opresora, cn arma
de liberacién de las clascs oprimi-

1

das”.

Surge la pregunta concreta:
icudndo la escucla seré “arma dce
libcracién” dc las clases oprimi-
das? {Ahora, cuando la clasc do-
minante la utiliza con la inalidad
concreta de mantener a la mayoria
nacional en su situacién de cxplo-
tada y oprimida? Claro que no y
hay que concluirque eso scrd posi-
ble graciasaladictaduradcl prole-
tariado.

11



Conlirmando nuestra critica, {a
direccion cobisia apunta: “Pura ko
cual, onlve atoag ¢

‘La formacion oy

deracion Nacional de Macestros
Rurales ia ciaboracidn de un Plan
“destinado aconvertira la Escucla
Rural —sc suponc quc a ta
actual,Red--—, cnun verdadero ins-
trumento dc liberacidn campesi-

3

na .

Creer que con gsas medidas se
transforma cualitativamente Liedu-
cacion cs una confesion dc
rcformismo y dc voluntad dc de-
fender ala socicdad capitalista.

Tenemos un cjemplo en la cnse-
flanza bilinglic. Los quc conside-
ranquc laliberacionclicctivadelas
nacionalidadesnativas actualmen-
tc oprimidas sc dard por ¢l camino
dc la autodeterminacion, que su-
ponc —cn primer término— ¢l
derecho de constituirse en Estado
indcpendicnte ¢ inclusive de scpa-
rarsc de la jurisdiccién del actual
Estado y del gobicmo central, lo
quc pucde suponer la alomizacion
del “Estado boliviano”, estdn sc-
gurosquclosindiosdcbenhablary
leer en su lengua matema y no
traducir sus idcas al cspafiol, idio-
madc los opresores y de la coloni-
zacion.

Los reformistas hacen una scria
concesion alos opresorcs, al Esta-
do burgués, al dcclararsc en favor
dc la cducacién bilingiic.

Es absurdocsperarquc los cam-
pesinos oprimidos, explotados y
hasta csclavizados, scrdn libera-
dos por la cscuela. La verdad cs
que los indios quc protagonicen
los alzamicntos ecmancipadorcs

scrdn los que liberen 4 la cscucia
creada fundamentalmente para
domesticarios, para Conveniriosen
DUCNCS SUITaganics auranic ias
PANIOMMAS CICCIOTAICS (U 1N
caricalura democrahzanic,

Actuddmente 1a cducation es,
indiscutiblemente, ¢l “piar ideo-
[6gico” del manienimienio del ré-
gimen dc opresién burguesa —-
cstoporque vivimosenla sociedad
capitalista— y no puede transfor-
marse, sin la previa destruccionde
ta gran propicdad privada burguc
sa, “‘eneficaz agente de cambio, cn
funcion del Proyecto isiorico de
libcracionnacional y social”, nidc
ningin otro. Los duciios de los
podcres ccondmico y politico for-
jan lacscuclaa suimagen y seme-
Janza y como instrumento al scrvi-
€10 dC sus intcreses.

Lo correcto es decirque lalucha
porlatransformaciondcla cscucla
debe Hevamos a la consumacion
del aplastamicnto dei capitalismo
y de lasocicdad clasista.

cnvarios pasajes del docuimnento
sc habla dc la cscucla fusionando
la tcorfa y la prictica, ¢l trabajo
intclectual y ¢l manual. Entre no-
sOlros sc trata de un lugar comun,
quc scvienc repiticndo sobre todo
desde la aparicion del Codigo de
Educacion,

A muchos sc Ics anloja quc estas
declaraciones abstractas y pura-
mcnte [ormales son prucba de una
postura progresista. No pocos pc-
dagogos burguescs gustan referir-
sc ala urgencia de que los niflos y
les jévenes utilicen lasmanos encl

aprendizaje. Enogsic torreno ha
constitaido toda una novedad la

Eroduccion act irabajo manual
cnota actual enscenanza v, per con-
sigulente, séio ics inferesa una
mcjoradelos midtodos de ensenian-
#a, dentro del marco de fa cscucla
eornca actual —-necesarid ¢ inevi-
tablemente teorica~—que quedarfa
separada, lanto anora como antes,
de la produccion social”.

Lascparacion defateorfa ydela
prictica arranca dc los cimicntos
de la sociedad capitalista, gque sc
levanta sobre el divorcio entre ia
fucrza de trabajo, destinada al tra-
bajo manual, y los medios de pro-
duccion convertidos en propicdad
del capitalista, encargade de plani-
ficary dirigir cl proceso de la pro-
duccion. La fusion de los trabajos
manual ¢ intelectual se dard de
mancra real cuando la propicdad
privada burguesa scarecmplazada
por la social.

Losrevolucionarios proponemos
la fusiondel trabajo intelectual, de
la cnsefianza, con el trabajo social,
productivo, a findcque proporcio-
ne los malcriales para la asimila-
cion y generalizacion tedricas.
“Exigimos la union de la escuela
conlafdbrica.laintroducciondcla
pedagogia dentro de la fébrica”.

De mancra concreta: una parte
de la duracion del proceso educati-
v0 debe destinarse a la participa-
cién de los alumnos cn la produc-
cion social y la otra a la clabora-
ciéntedrica. Al respecto sonvalio-
sas las cxpericncias sovidlica,
cubana,cte, y también la que nos
ofrece cl agro boliviano, donde ¢
trabajo cotidianocslatnicacscuc-
la de los nifos y jovenes.
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Esta fusién del trabajo manual ¢
intelectual en la produccion social
no permite la burgucsia, porque
atenta contra su cstabilidad de cla-
sc dominante.

¢Por qué la plantcamos ahora?
Porque la lucha por su
efectivizacién pucde permitircom-
prender a todos quc para matcriali-
zarla sc debc marchar hacia la re-
volucionsocial. Latransformacién
de la socicdad no scrd la consc-
cuenciade las reformas en ¢t cam-
po cducativo, sino dc la madurcz
politica dc las masas y dc su orga-
nizacion para quc ellas rcsuclvan
con sus manos ios grandes proble-
mas nacionales y sociales.

El “Proyecto” habla de cvitar la
privatizacion de laensefianza, uno
delos puntos centralesde la politi-
ca del gobicmo burgués y que en
alguna forma ya sc¢ va matcriali-
zando.

Cicrtamentc quc hay quc defen-
derla escucla fiscal, gratuila, tni-
ca y laica, pcro para csto sc tienc
quc luchar paralacxtirpacionde la
cnscianza privada. La cucstion no
pucde reducirsc al campo pura-
mentc pedagdgico.

Scresolverden cl plano politico,
incorporando la lucha contra la
privatizacionencl programa rcvo-
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lucionario de la mayorfa nacional.

Por muchas razoncs no pucde
esperarse quc la escucla fiscal de-
mucstre ofreccer mds ventajas y
bondades que la privada. Las co-
sas scguirdn sucedicndo al revés.
Cicrtamentc que también debe
lucharse por un mayor presupucs-
to para la cducacién y pormecjores
sucldos para los cducadores. To-
dos cstos objetivos sc proyectan
contra ¢l conjunto dc la polftica
burgucsa, gubemamental. Es esto
lo que ticne que comprenderse con
claridad.

La transformacién de la ense-
flanza, la dcfensa dec la cscucla
fiscal, ¢l logro dc mcjorcs sucldos
para los macstros,ctc, constituyen
parte dcl programade lucha contra
la burguesia y “‘su’” gobicrno.

Sila clase dominante ya no pue-
dc alimentaralos esclavos moder-
nos, si no pucdc proporcionarles
trabajo, techo, cducacién, salud,
debe scr expulsada dcel poder.

La lucha por una nueva escuela,
por una nucva cducacion, sc ins-
cribc cn csa cstrategia.

Laintcligenciapequeiio burgue-
sa—Ilos macstros y los alumnos—
dcben incorporarsc al cjército re-
volucionario para cfectivizarse to-
dos sus plantcamientos.

Noviembre de 1991



QUIEN IMPONE LA
DESCENTRALIZACION

Los bolivianos sc han enfurcci-
doal saber que cl actual Ministro
de Educacién designé a un orga-
nismo para avanzar cn la descen-
tralizacién cducativa cn la ciudad
de Santa Cruz.,

Larcaccién fuclegitima, pero la
victima dc clla no fue dcl todo
responsable de la medida.

En los documentos “claborados
por ¢l Proyccto EMSO-Rcgional,
dependiente del Ministerio dc
Plancamicnto y Coordinacién y
financiado por ¢l Banco Mundial”
lecmos lo siguiente:

Refiriéndosc a los dltimos avan-
ces en la descentralizacion educa-
tiva, dicc: “Sectorialmentc, s¢ ha
iniciado una ctapa dc dcfinicioncs
prccisas quc permitan, a traves de
un instrumento juridico de menor
nivel que una ley (puede ser una
resolucién) ministerial, por ¢j.,
Red.), iniciar ¢l proceso de des-

HOMBRE NUEVO
14

por G. Lora

centralizacién
scctorial ¢n un
Plan Piloto dc
Aplicacion. Este
plan sc cjccutaria cn los departa-
mentos de Santa Cruz y Beni, ¢n
1993”. En cl disciio de tales dispo-
siciones csta también involucrado
cl Programa ETARE.

Como scve, ladescentralizacién
cn general y la cducativa cn parti-
cular, forman partc dcl plan
imperialista—dclnortcamericano
cn particular— idcado para impo-
neral pafslacconomiademercado
sin restricciones, cl fiberalismo
cconémico, que scrvirdn para que
la Bolivia scmicolonial ayudc a
resolver los problemas emcrgen-
les de la crisis capitalista estructu-
ral y quec csta vez azota
despiadadamente a la mctrépoli
imperialista. El gobicmo bolivia-
no -—cuya supervivencia depende
de la ayuda ccondmica que recibz
de tas grandes potencias del capi-
tal financicro, de  tlas
transnacionales—, s limita a ¢je-



cutar los planes fordncos, ¢s decir
dela antipatria. No afiade ninguna
idea,nomodificaplanalguno, con-
tribuye con ¢l garrote para obligar
a los boliviancs a aceptar 1o que
han planteado los organismos
imperialistas.

Brevemente sc puedce decir que
es ¢l Banco Mundial el que pro-
yecta la descentralizacién cn ge-
neral y tambi¢n la educativa, el
organismo que proporciona 10s
reccursos ccondémicos y quc
supervigilaclcumplimicntodelos
planes dcscentralizadores. Todo
esto ticne mucha semejanza conla
politica de crradicacién dec los
cocales, cuya aplicacion sc con-
centracnmanosdce los nortcameri-
canos.

Lodichomdsarribanostlcvaala
conclusién de que la descentrali-
zacion educativa no solamente es
cxtrafia a los intercses nacionales,
sino contraria a cllos, por ¢so dcci-
mos que cs una dc las cxpresiones
de la politica de la antipatria.

No ¢s necesario reiterar que csa
politica descentralizadora agrava
¢l sometimiento del pafs al impe-
rialismo, disminuyc mucho mds
aiin la soberanfadel estado, 1o que
cquivale a decir que acentia la
condicién scmicolonial de Boli-
via. Esta consideracién cs va sufi-
ciente para luchar contra la politi-
cadesentralizadora, porque forma
parte de 1a lucha por 1a liberacion

nacional.

A continuacion vamosa glosary
comentarlos documentos clabora-
dos por los equipos conformados
porel Banco Mundial sobre el pro-
blemadecladescentralizacionedu-
cativa.

CONTENIDO DE LAS
PROPUESTAS
IMPERIALISTAS
DE DESCENTRALIZACION

Una y otra vez los varios docu-
mentosdclosorganismosdcel Ban-
co Mundial sc refieren a que cs
imprescindible la busqueda “de
conscnso social ¢n tomo a la des-
centralizacion”. Los macestros (Fe-
deracionDepartamental de La Paz)
han denunciado que los partidos
con representacion parlamentaria,
incluidos los reformistas, va han
dado su conscntimiento para cl
avance deladescentralizacion. No
sabemos si ¢sas organizaciones s¢
dan cucnta o no de estar cjecutan-
do los designios del Banco Mun-
dial.

Para cl Banco Mundial la des-
centralizacion educativanocs mds
quc 1a concretizacién cn cste sec-
tor de la descentralizacion politi-
co-administrativa cn gencral. Por
esto cs explicable que en los docu-
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mentos del Banco Mundial se de-
dique mayor espacio a la descen-
tralizacién en gencral, como
predmbulo del anélisis y conclu-
siones de la educativa. Se trata de
un criterio equivocado. Hay dife-
rencias cualitativas entre ambas.

La descentrali-
zacionpolitico-ad-
ministrativa no cs
mala ni buena en
sf,suéxitoosu fra-
caso depende de
las condiciones
econdémico-politi-
cas cn las que se
aplique. Busca unamecjoratencion
y respucsta a los problemas regio-
nales, que generalmente se agra-
van como consccuencia de la po-
breza del pais, de la limitada pro-
duccion.

Su limitacién sec debe a que no
crea riqueza, sino que sc limita a
administrar —bien 0 mal, segun
las circunstancias imperantes— la
existente. De aqui sc desprende
que no pucde resolver todos los
problemas gencrados porla pobre-
za. Si screalizaen medio de condi-
ciones ncgativas puede acabar ¢n
un fracaso.

En Bolivia, la descentralizacion
politico-administrativa sc verfa
fucrtemente impactada porlas ten-
dencias centrifugas que debilitan
al Estado. Nos referimos al
localismo, al federalismo, que no
pocas veces se presentd en el pasa-
do como scparatismo.

Los factores citados pueden
transformara ladescentralizacion
politico-administrativa —hay que
entenderla como delegacion de
cicrtas funciones del gobierno cen-
tral a los regionales— en una pa-
lanca disgregadora del actual Es-
tado.



Hay unotro clemento dc mucha
importancia y que pucde obligar a
la descentralizacién administrati-
va a trocarsc cn fuerza centrifuga,
nos rcferimos a la
autodctcrminacién—constitucion
cn Estados independicntes— de
lasnacionalidadcsnativas,aymara,
quechua, guarani..

Laluchade las nacioncs oprimi-
das,laluchadc clascs, dc lamayo-
rfa dc la poblacién contra climpe-
rialismo, que sc sucldan enlapoli-
tica revolucionaria dcl prolctaria-
do, hacen peligrar la aplicacion de
los plancs descentralizadores, par-
ticularmente de la educacion y de
la salud.

Es cicrto quc la descentraliza-
cion administrativa—como la fe-
dcracién por cjemplo— ya fucron
plantcadas cn cl pasado. Para citar
un solo caso: ¢l partido Republica-
no al fundarsc cn 1914 incluyé en
su programa la descentralizacion.
Scctores de la clase dominante cs-
peraban solucionar, poreste cami-
no, los agudos problemas rcgiona-
Ies ¢ inclusive la incficacia dc la
administracion cstatal. La
feudalburgucsia—o mcjor, sccto-
res de clla— cstaban scguros de
haber descubierto la reccta adc-
cuada para gobcrnar con mayor
cficacia. Quercmos subrayar quc
sc tratd de férmulas propias dcl
pais para solucionar cucstioncs
nacionalcs.

En cl caso actual sc trata de una
politica contraria y cxtraia a los
interescsnacionales, de unarcccta
impucstade afucra. De mancramés
concreta, la descentralizacion cn
general y la educativa, cn particu-
lar, forma parte dcl plan coloniz.a-
dordclos Estados Unidos. La des-
centralizacion cducativa —reite-
ramos, claborada y controlada por
¢l Banco Mundial— forma partc
de la politica metropolitana enca-
minada a solucionar las gravces
consccuenciasquce la crisis estruc-
tural capitalista tienc actualmente
cnlosEstados Unidos, acostadcla
mayoria nacional boliviana
inmersa cnuna situacién dc cxtre-
ma miscria. No sélo propugna la
disminucién dcl gasto puablico, 1o
quc podria permitir a la metrépoli
impcrialista oricntar las inversio-
nes de capital financicro hacia cl
sector productivo, sino quc busca
con la reforma de la educacion ¢l
potenciamiento de la fucrza de tra-
bajo a través dc la
supcrespecializacién, de 1a aten-
ciéncasi cxclusivadelacducacion
bésica, dc la destruccion de la au-
tonomia univcrsitaria, dc la
despolitizacion total de los estu-
diantes de niveles superiores,ctc.

En 1914 cra cxplicable quc la
discusion sc centrasc acerca de las
bondadcs dc la descentralizacion
administrativa y politica, pcro ac-
tualmente cstamos obligados a
objctar csa politica —y su

concretizacionen clcampo educa-
livo— porque, rcitcramos dc una
mancra breve, por tal camino sc
busca reducir a Bolivia a una Ha-
ciendadclastransnacionalcs, acen-
tuar la opresién imperialista, des-
truirlasobcranfanacional. Portodo
csto, constituye nuestro deber cle-
mental rechazar de mancra global,
sin lanzarnos a analizar y disculir
sus bondadcs técnicas 0 adminis-
trativas, la descentralizacion pro-
pucsta.

En cl documento que cstamos
glosando sc lec losiguiente: “Ala
prcgunta ¢hasta donde sc descen-
traliza? ¢l dnico Iimite ... cs el de
las compcetencias privativas del
nivel nacional Por competencias
privativas sc cnticnde las funcio-
nes de defensa nacional, Fuerzas
Armadas, Scguridad intcma, mi-
gracion, Relaciones Exteriores y
Culto. Sibicnenlas discusionces sc
podrin anadir algunas otras fun-
cioncs que sc han propucsto como
altemativa, para clcctos del pre-
scntc trabajo no sc ha pensado to-
mar la cducacién como privativa
del nivel nacional”.

Esta confcsion ¢s por demds su-
gerente. Scticne que concluir que
cl imperialismo —a través de su
sirviente nativo, ¢l gobicmo bur-
gués—dcecide, porquc asi convic-
ne a sus intereses de metrdpoli
opresora descentralizar la cduca-
cion, a fin de facilitar ¢l cumpli-
micnto de su politica fordnea, pese
a quc por su naturalcza la paolftica
cducativa cs una atribucion priva-
tiva del gobicmno central, del Esta-
do. Es una actitud forzada dc los
cquipos del Banco Mundial cuan-
do confunden cl problema cduca-
tivo con la descentralizacidén cn
general o cuando 1a subordinan
mecdnicamente.

La cducacion, por su propia na-
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turaleza, ticne que cstar ¢cn manos
del gobicrno central, aunque éste
sca burgués. Si sc toma cn cucnta
que la escucla es un instrumento
que permite la imposicion a la so-
cicdad dc las idcas propias de la
clasc dominante, s¢ Liene que con-
cluir que constituyc ¢l diente de un
engranajc de dimensidn nccesa-
riamente nacional. La
desintegracion de la escucla, su
regionalizacion, pucde servir alos
planes propios del imperialismo,
pcro concluye debititando, fractu-
rando la politica nacional.

Los revolucionarios no nos opo-
nemos a la descentralizacion poli-
tico adiministrativa cn general, nos
limitamos a subrayar quc por si
sOla no puedce solucionar s pro-
blemas fundamentales del pais,
cnraizados ¢n la produccidn y que
necesariamentefienenquc serplan-
tcados en ¢l plano politico. Algo
mds, N0 nos oponcmos tampoco al
federalismoy nisiquicraal separa-
usmo. Hemos sido os primeros en
sefiaiar como tarea cstratégica la
autodeterminacion de las naciona-
tidades nativas actualmente opri-
midas.

Pero, nos oponemos enérgica-
mente a la descentraiizacion de ia
educacion, porgue consideramos
que concluird cn fa desiruccién de
la escucla, que se verd convertida
encanaldedifusiéndelaideologia
imperialista  y  de  las
transnacionales. Esa descentrali-

zacidéndeyard al pafs sinuna politi-
ca cducativa nacional.

PRIVATIZACION DE LA
ENSENANZA
Y OTROS ASPECTOS DE LA
DESCENTRALIZACION
EDUCATIVA

Lasautoridadcsdcel gobicrno han
sostcnido una y otra vez quc la
descentralizacién de la enscfianza
no quiere decir su privatizacion y
que la funcién oricntadora del Mi-
nisterio dc Educacion y Cultura
pcrmangcerdintacta y que hasta sc
acentuard. Esta cs una falscdad
programada por las organizacio-
ncs internacionales que obedecen
al imperialismo. Una cosa similar
ocurrccricl campodelaScguridad
Social.

Los organismos nortcamcrica-
nos quc claboran ¢l “Proyecto de
Reformadel Fondo de Pensiones™
sosticnen de mancra reiterada que
su inlencién no ¢s “privatizar la
scguridad social”, tampoco priva-
tizar “los Fondos Complementa-
1i0s, sino simplemente entregar la
administraciondc las cotizaciones
dc ios trabajadorcs a ‘Socicdades
dcadministraciénprofesional, que
scrdn ‘Socicdades Anénimas’ for-
madas por capitales privados”.
Comose ve todacstapalabreriano
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ticne més finalidad quc desoricn-
taralaopinionpublica. Silaadmi-
nistraciéndcl Seguro Social pasaa
manos de empresa privadas —los
trabajadores cstardn obligados a
cscoger a la empresa privada que
ofrezcamejorcs servicios—escla-
ro que concluird siendo privatiza-
do. El documento de rcferencia
scfiala que la contribucion del sec-
tor laboral scrd del 12%, 1o que ya
c¢s perjudicial para los trabajado-
rcs.

Los trabajado-
resmanticnenin-
variable su posi-
ciondcqueclSc-
guro Social debe
scr:

1.- Gratuito
para cllos, cs de-
cir, costeado in-
tegramentc por los cmpleadores y
¢l Estado burgués. Esto supone
quc no debe ir a manos de empre-
sas privadas su administracion.

2. Debe seruniversal, vale decir,
quc abarquc a toda la poblacién,
incluidos los campesinosy 1os tra-
bajadorcs por cuenta propia.

3. Por interesar a los trabajadc-
res de mancra directa, la adminis-
tracion del scguro debe cstar en
manos dc cllos.

Actualmente s¢ estd luchando
contrala privatizaciéndelacduca-
cidn, de la salud y del seguro so-
cial. Existe una inter-rclacién en-
tre cstos diversos aspectos de la
politica gencral. Es comprensible
que traigamos csta cita sobre cl
seguro social tuando tratamos la
descentralizacién y privatizacién
de la cnscfianza.

La campana oficial en scntido
de que no debe confundirse des-
centralizacién con privatizacion,
sobre todo tratdndose de la escue-
la, es hipdcrita y falsa. Los espe-



cialistas del Banco Mundial pro-
porcionen pruebas fchacientes de
que estd ya planteada la
privatizaciénd claenscfianzacomo
un aspecto inseparable de la actual
politicagubemamental. Leemoslo
que al respecto dice ¢l documento
delos organismos del Banco Mun-
dial.

Refiriéndose al plantcamiento
tedrico de que escuela y Estado
son diferentes y hasta contrapues-
1os, sosticne: “La Sociedad como
un todo es educadora, la actividad
cducativa supera naturalmente la
actividad del Estado”. Esta afir-
macion es totalmente falsa. El Es-
tadoburgués, actuando atravésdel
gobicmo democrdtico representa-
livo, tomd cn sus manos la cduca-
cién como una de sus funciones
fundamentales y no sc le ocurrid
actuar como si la socicdad civil
fuese la verdadera educadora; Es-
tado y cscucla aparccicron
indisolublemente soldados.

Por cste camino el Banco Mun-
dial cae en el utopismo, al presen-
tar la escucla como promotora de
los cambios sociales, s6lo falta un
paso para que [ormule que através
de ella se pucde lograr una nueva
socicdad y un nuevo hombre.

Nuestro plantcamiento de que la
escucla aparece como instrumento
del Estado —tanto valc decir dela
clase dominante— s¢ ve confir-
mado cuando ¢l Banco Mundial
subordinala cducacién ala politi-
ca global del actual gobicmo hur-
gués. Lareforma descentralizado-
ra que proponc ¢l imperialismo
busca traducir en el plano cducati-
vo la politica liberal, dc cconomia
de mercado, quc ha sido dictada y
viene sicndo impuesta por los Es-
tados Unidos:

“En la organizacién ccondmica
de la sociedad boliviana dc hoy
conviven la oferta privada dc bic-
nes y servicios dondc rigen las
fuerzas dcl mcrcado y la ofcrta
fiscal oricntada por cl Estado. Sc
trata, cntonces de-una organiza-
cién mixta donde cl Estadocs ala
vez un administrador de 10s bicnes
y scrvicios que ofrece y el
oricntador, en nombre del bien
comin, de los que ofrece la socie-
dad civil.

“Lecducaciénesunodelosejem-
plos donde conviven la actividad
publica y laactividad privada. Por
ser un servicio donde los benefi-
cios y costos sociales dificren de

los beneficios y costos privados ¢l .

mercado s6lo no asegura una pro-
visién suficiente de servicio. Esta
es la razon que, desdc ¢l punto de
vistadeeficienciaccondmica, jus-
tifica la intervencién estatal. Esto
es especialmente evidente para la
educacién bésica rural donde la
dispersion de la poblacién hace
inexistente la oferta privada dc

educacion.

“La forma dc esta intervencion
es un problema de eficacia para
ascgurar laofertadel servicio y de
eficiencia para lograr ¢l méximo
resultado con los siempre 2scasos
recursos’’.

Lanovedadradicaenqueseapli-
ca la economia de mercado a la
educacién, cuando por razones es-
tratégicas y de existencia de la
propia clasc dominante deberia
seguir aquclla cstatizada.

Lapropuestade reformaparte de
la evidencia de que la actividad
privada concluird dominando la
cducacién allf dondcelc interesade
mancra directa, como clase cxplo-
tadora y sojuzgadora de la socie-
dad. Por razones obvias la cduca-
cion rural permancccrd ¢cn manos
del Estado, al menos por el mo-
mento. Otro dato permite descu-
brir la dccisién de potenciar a la
actividadPrivadaenecl campoedu-
cativo sc tienc en el importante rol
que se le asigna a las ONG's.

Hay que subrayar que cuando se
deja a la cscucla debatirse cn me-
dio del choque de las fuerzas y las
leyesdel mercado ya se estd decre-
tando la derrota de la educacién
fiscal y cl potenciamiento de la
privada.

Hay que afadirque los aconteci-
mientos que comentamos cstalla-
ron cuando la educacién privada
—como accién de la iglesia, de
numerosas scctas religiosas, de
cmpresas y hasta de gobicmos ex-
tranjcros— ya habia logrado im-
portantes avances, incjusive en cl
plano universitario.

Lareformadigitada porclimpe-
rialismo decreta virtualmente la
desaparicion de launiversidad fis-
cal y autébnoma. Dc esta mancrase
iogrard una disminucién del gasto
publico y {a utilizacién del presu-
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puesto de educacién para atender
los niveles educativos selecciona-
dos por el Banco Mundial. Para el
imperialismonoexiste virtualmen-
tela Autonomfa Universitaria y en
momento alguno se refiere al
cogobiemo paritario docente-es-
tudiantil 'y expresa su
desaprobacidn a la politizacién de
la ensefianza superior.

Para las transnacionales se im-
pone una radical transformacion
de la ensefianza, particularmente
de la superior, a fin de lograr el
ahorro de dincro y de tiempo cn la
formacién de auxiliares de 1 a pro-
duccién capitalista
supcrespecializados,alextremode
quc el hombre salga dc las univer-
sidades convertido en un verdade-
ro robot. Esta destruccién dc la
escucla fiscales también la des-
truccién del hombre.

Cuando se sostiene que la des-
centralizacion educativa conduce
alaprivatizacion, no sc exagera ni
se adopta una pose decmagdgica, se
dice una verdad.

La escuela abandonada a las le-
yes dcl mercado no podrd menos
que scr ganada por la empresa pri-
vada. por el poder econémico es-
trechamente enlazado con las
transnacionalcs.

Se plantea con toda claridad la
urgencia de modificar
sustancialmente ¢l Cédigo de la
Educacion Boliviana del 20 de
enero de 1956, que cn algunos as-
pectosadoptaposiciones més con-
servadoras y hasta oscurantistas
que las reformas introducidas por
el Partido Liberal en los comien-
zos del presente siglo.

La limitacion del Cédigo de la
Educacidnradicaenque consagra,
delamismamaneraque la Consti-
tucion Politica, la coexistencia de
la escuela fiscal con la ensefianza

privada. Enlos Arts. 7y 177 dela
Constitucion se dice que toda per-
sona “tiene (derecho) a cnsenar
bajo la vigilancia del Estado”. El
otro articulo reza: “‘se garantiza la
libertad de ensefianza bajo la
tuicién del Estado”. A mayor
abundamiento el Art. 181 sostie-
ne: “Lasescuelasde cardcter parti-
cular serdnsometidasalasmismas
autoridades que las publicas y se
regirén por los planes, programas
y reglamentos oficialmente apro-
bados”. Finalmente: “Se garantiza
lalibertad de enscfianza religiosa”
(Art. 182).

Si ahorase abandonalacscuclaa
la cconomfa de mercado cs claro
que la ensefianza privada arrollard
y casi integralmente, alli donde le
interese, a la educacion fiscal y
gratuita, para transformarla de
manera necesaria en pagada.

No se trata de especular so-
brelasconsecuenciasdela des-
centralizacion, sino de consta-
tar que el proyecto que glosa-
mos indica que la educacién
seré financiada por los recur-
sos provenientes del Tesoro
General dc la Nacién, dec los
regionales y de los que genere la
propia cnsefianza, 1o quc quierc
dccir que tiene que scr pagada por
los padres de familia.

La educacion laica del liberalis-
mo ha concluido sustituida por la
escuclaconfesional,comocstable-
cen la Constitucion y el Codigo de
la Educacién. No sc trata de un
mero accidente, sino de un verda-
dero retroceso con direccién a la
coloniay de un muro que se impo-
ne al cultivo de la ciencia. Esta
tendencia puede verse fortalecida
con la privatizacion y con la pre-
sencia decisiva dc las ONG's —
fuertemente controladosporlaigle-
sia—en el campo de laensefianza.
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Enlasociedad en que vivimos y
en el marco de la naturaleza del
Estado que impera, no puede espe-
rarse quelaensefianza se convierta
en el escenario de la transforma-
cion de la sociedad y en la
humanizaciéon del hombre, esté
condenada a capitular ante el
capitalismo.

Pero entenddmonos. No se trata
del sometimiento de la escuela al
Estado capitalista boliviano o ala
burguesia criolla, 1o que serfa nor-
mal, sino a las transnacionales, al
imperialismoy, mésconcretamen-
te, al norteamericano.

La descentralizacion educativa,
que acabard ~——como hemos vis-
to-—enprivatizacion,amenazacon
convertirse enotra de las expresio-
nes de la antipatria, en el canal de
actuacion dcl capital financiero,
de las transnacionales.

SE PROPONE
ADAPTARSE A LA
EVOLUCION DEL
IMPERIALISMO

En 1952, el MNR propuso
osadamente el desarrollo capita-
lista del pafs, esto de manera inte-
gral, descontando el éxito de la
Reforma Agraria. El proyecto fra-
caso ruidosamente. Més tarde, en
1985, el propio movimientismo
lanz6 la politica basada en la eco-
nomiademercado,peroyanocomo
un proyecto boliviano, sino como
la aplicacion de los planes coloni-
zadores del imperialismo.

Losorganismosdependientesdel
Banco Mundial sostienen que el
Cdédigo dec Educacion se ha toma-
doobsoletoy que corresponde ajus-
tar la educacion a los cambios es-
tructurales “que se han dado en



estos tltimos cuarenta aflos y muy
particularmente a partir de 1985,
fecha en la que se patentiza cl
agravamiento de la colonizacion
del pafs por el capital financicro.
;Qué se proponen —en concre-
to— los técnicos ¢ idedlogos que
depcndendelBanco Mundial? Una
escuclasometidaalosinterescs de
las transnacionales, que, particu-
larmente desde 1985, han logrado
abrir las puertas del pais de parcn
par parainvadircl territorio nacio-
naldcunamancraintegral. Lanuc-
va escucla que proponcn contri-
buird a viabilizar esta politica
destructiva dc la soberania nacio-
nal.

A simple vista parcceria lauda-
ble la proposiciéon de supcrar las
deficiencias “cn {a cobertura y ¢n
lacalidad educativa, sobrctodocn
las rcgiones rurales y en la educa-
cién femenina”, Igual criterio sc
puedc aplicaraladenunciade ““de-
scrcion y fracaso cscolar”.

Correspondc preguntarse qué
objetivos busca la proycctada
supcracionde la actual cscucla. El
documento habla dc lograr una
bucna “formacién del capital hu-
mano y dc un arménico desarrollo
social y econdmico”.

No debe tomarse en sentido abs-
tracto eso de la “formacién del
capital humano™, sino como ¢l cs-
fuerzo de que la formacién de la
fuerza de trabajo y dc los auxilia-
res de la produccién se acomodc a
las exigencias actuales dc las
transnacionales, empcriadas cn

mejorarsu posicionenladurague-
rraccondmicaque libra, alrededor
delaproductividad y delos costos
de las mercancias. Dc manera de-
finitiva se quiere ¢liminar del dm-
bito dc Ia cducacién los objctivos
dc una burgucsia nacional empe-
flada en potenciarse ccondémica-
mente y en ganar espacio en el
mercado mundial. Esto ahora no
s¢ plantea y ha sido recmplazado
por el csquema dc una educacion
que scacomodaalalucha quelibra
Estados Unidos para sobrevivir
como gran potencia enmediodela
despiadada competencia de sus
advcrsarios como Alcmania,
Japon,cte. La crisis dc la cduca-
ciébn  no  serd  supcrada
cualitativamente con su simple
somctimiento al imperialismo, 1o
que vaasucederessuagravamiento
como consecucncia del acelerado
hundimicnto dcl capitalismo cn
cscaia mundial.

Pese a las particularidades na-
cionalcs, la crisis —cicrtamente
que prol”unda—-dclh cscucla boli-
viana cntronca con la bancarrota
dc laeducacion cn cscala mundial
y, sobre todo, en Estados Unidos.

Enlacoyunturaactual, los amos
del'Norte nosdicen que correspon-
de supcrar de mancra inmediata
los contenidos ampulosos de la
educacioén, “desconcctados de la
rcalidadecondmica”. Scanadcquc
“Lostemasdelacensefanzano han
sido actualizados durantc muchos
afios y no han scguido ¢l curso de
losavances cientificos de las dife-
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rentesdisciplinas...lametodologia
que se aplica en todos los niveles
presentalosmismosrasgos deatra-
S0 y obsolescencia™.

L.o que se estd proponicndoes el
total abandono de la asimilacion
delosconocimientos humanisticos
y claislamicnto dela enseftanzade
la descomunal polémica que tiene
lugar alrededor dc las proposicio-
nes politicas. La escucla ticne que
dedicarsc cxclusivamente a la
lecnificacion. Es mentira quc al
Banco Mundial le intcresc que tos
bolivianos coniribuyan al avance
cientifico, 1o que exige es la adap-
tacion del trabajador v dcl teend-
crata a la dltima palabra dc¢ la tec-
nologia. Cicncia y tecnologia se-
guiran arribando al pais junto con
cltorrente de d6lares que scespera
invicrian las transnacionales. El
destino de los bolivianos ya ha
sido scnalado por voluntad de la
potencianortcamericanaydelBan-
co Mundial: permitir ja obtencién
de altas cuotas de ganancia en fa-
vor del capital linanciero. Es esta
rcalidad la que obligard a la pro-
yectada cscucla del futuro a for-
mar obrcros que trabajen satisfac-
toriamente y cnsiicncio, pesc a sus
miscrables salarios. La cscueladel
Banco Mundial concluird conver-
tida cn {dbrica de csclavos y no de
hombres libres o capaces de
libertarse.

La nucva cducacion proycctada
busca acortar y climinarla separa-
cion y diferenciacion, entre los in-
genieros, los médicos, etc. y los
técnicos, con ayuda dec la
superespecializacion, guc supone
unalimitacién de conocimicentos v
laignorancia de todo 1o que quede
al margen de lacspeciaiidad logra-
da cn poco ticmipo y con ayuda de
la tecnologia que se sintctiza cn la
Informética.



caecondémica
impuesta en

OTRO OBJETIVO DEL ¢l pafs de
IMPERIALISMO: achicaf,m‘?'
DESTRUCCION DEL e lails
MAGISTERIO COMQO FUERZA  ochenta mil
SINDICAL Y POLITICA funcionarios

El nuevo tipo de educacion que
secdisefiabuscacliminaralosmacs-
tros como carga cconémica, debi-
damente formados parallevarade-
lante lasuperespecializacionde los
que asisten alos planteles educati-
vO0s, que trabajen esforzadamente,
totalmente marginadcs de la poli-
ticaydelaluchasindical inspirada
en ¢l antagonismo de las clases
sociales. En resumen: [0 que se
busca es contar con el ndmero cs-
trictamente necesario de macstros
que no hagan huelgas por ningin
motivo.

Algunos pérrafos dei documen-
to del Banco Mundial que ilustran
lo que decimos:

“Actualmente 1o que més sc re-
quicre es formar maestros compe-
tentes dando mayor ¢nfasis a la
calidad de la educacion”,

Se culpaal propio funcionamien-
todelaeducaciénencamadaenlos
maestros, como un factor que “li-
mitala eficiencia de la administra-
cién del sistema educativo”. Se
pone mucho ¢nfasisen“laexisten-
cia de un granniimero de maestros
interinos innecesarios” y en su cli-
minacién,

A pesar del gran volumen de
analfabetismo. de la escascz de
escuelas. se sostiene que ¢l nime-
ro de docentes es excesivo. Se in-
vocan razones técnicas para este
planteamiento, aunque la verdade-
ra causa del tal propuesta es la
urgencia que tienc la nucva politi-

en el sistema

educativo, de
los cuales setenta y cinco mil son
docentes. La distribucién de los
educadores ¢s actualmente inver-
sa a las prioridades y necesidades
del pais, ya que la relacién alum-
no/maestro ha bajado dc 25 en
1980, a 22 estudiantes por profe-
sor en 1989; ademds sc obscrva
que ¢l nimero de macstres urba-
nos ha crecido mds que ¢l de sus
simijares rurales”. Si considera-
mos ¢l crecimiento vegetativo de
la poblaci¢n estudiantil. Los datos
proporcionados mds arriba signi-
ficarfan que ¢l universo de nifos y
joévenes que no asisten a los cen-
tros educativos se ensancha cada
dia mds y més.

Parael Banco Mundial no existe
clproblemafundamental que agra-
va la desercién escolar y el propio
analfabetismo: ¢l modo de pro-
duccién imperante en el agrom
que convierte ¢n innecesarios el
alfabeto ylaescuela. El ausentismo
y la desercion son resultado de la
economia de consumo y del
marginamiento de la poblacién
rural del mercado. Es evidente que
el Banco Mundial no puede dar
respuesta a este problema, porque
al hacerlo tendria que plantear la
urgencia de sustituir la gran pro-
picdad privada de los medios de
produccion por la social.

Una buena educacion debe ten-
der a disminuir la relacién maes-
trofalumno y no alainversaquecs
lo que tan machaconamente vie-
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nen sosteniendo el gobiemo bur-
gués y los idedlogos al servicios
del imperialismo.

Como se ha impuesto al pafs la
economiade mercado, que no pue-
de funcionar sin ¢l concepto de la
libre empresa, se proyecta que el
Estado abandone su obligaciénde
contratar a los cgresados de las
normales y estos institutos se con-
vertirfan en innecesarios para la
formacién de los maestros, bus-
cando que pascn su aprendizaje en
las universidades. Sino se lograel
aumento del volumen de los
educandoscsclaroquelaofertade
maestros serd excesiva para el li-
mitado mercado de la educacion,
lo que concluirfa redundando ne-
gativamente en el nivel de las re-
muneraciones.

El planteamiento del Banco
Mundial repudia la actividad sin-
dical y los continuos conflictos
gremiales y “salariales”. Se busca
unmagisterioeficiente,que se aco-
mode décilmente a los esquemas
del imperialismo y despolitizado
en extremo. En este plano se hace
un paralelo con lo que sucede en
lasuniversidades. Sedemandacoil-
diciones severas de admisién a los
centros de formacién de maestros
y profesionales y se recomienda
dar preferencia en la ensefianza ¢n
general a ““las ramas productivas y
técnicas’.

La ensefianza, particularmente
la de los niveles superiores debe
ser, segin el pecnsamicnto del Ban-
co Mundial, elitista y sclectiva en
extremo: “La universidad cstatal
hasacrificado susobjetivos acadé-
micos por actividades de tipo polf-
tico partidario. Ha creado faculta-
des y carreras repetitivas endistin-
tas ciudades, ha dado preferencia
al sector terciario de la economfa
(servicios),descuidandolas ramas



productivas y técnicas. Las exi-
gencias para el ingreso y la gra-
duacién de estudiantes han dismi-
nuido, pero, a pesar de este hecho,
los egresados y titulados con po-
cos. Los requisitos para el ingreso
de docentestambién han bajado y
el nivel delaplanta administrativa
sc ha ampliado, aumentando su
incficacia”.

Ladeserciénescolar—muy ele-
vada—se debc arazones qucestdn
muy alejadas de las recetas peda-
gbgicas y administrativas. Es el
resultado del enorme peso dcl
precapitalismo. Este fendmeno sc
vienc utilizando como un pretexto
para consumarunadristica dismi-
nuciondcl volumendel magisterio
y el Banco Mundial no se plantea
laurgenciadc acabarconel analfa-
betismo.

Enresumen el proyecto dc trans-
formacion dela educacion condu-
cirf a una descomunal masacre
blanca en las filas del magistcrio,
quc paralos proyectistas del docu-
mento que leemos. constituye re-
quisitoimprescindible paralapues-
taen pie dc la escucla que precisa
el imperialismo.

El gran objetivo para ¢l Banco
Mundial seria “la generalizacion
de la educacién primaria, cl
achicamiento de los otros niveles
de ensefianza escolar y superior y
el abandono de las universidades
en manos de la empresa privada:

“La Estrategia Social Boliviana
(ESB), definc como componentes
principales para el campo educati-
vo, la capacitacion y reconversion
laboral y la generalizacion de la
educacién primaria ...”

Lasuperespecializacion aparece
como un objetivo repetido una y
otra vez y siecmpre sometida a la

politica econémica liberal:

“Mejorarla calidad de la educa-
cion, la eficiencia del sistcma edu-
cativoy laampliacién de su cober-
tura, mecdiante la reforma
educativa,menelmarcodelapoyo
al capital humano, nexo entre la
politica social y la politica econ6-
mica”.

El siguiente acépite es mucho
mds explicito acerca de los fines
que busca la tan pregonada rcfor-
ma educativa: “Coordinar el fun-
cionamicnto dc las instituciones
dcl 4rca cducativa para ahorrar
ticmpo, rccursos y csfuerzos, de
cara alograruna mayor eficiencia
que garantice la igualdad dc opor-
tunidadces de acceso al sistcma y
una mcjor calidad cn la cduca-
cion”,

Se busca climinar la prcocupa-
ciéndel desarrollo de las aptitudes
individuales.

Sec otorga mucha importancia *‘a
la educacion técnica y laboral”,

NUEVAMENTE
ELTEMA DE LA
TEORIAY LA PRACTICA

El Coédigo de la Educacién ya
habla de la urgencia de unir tcorfa
y préctica.

En los hechos, todo se redujo a
montar algunos laboratorios den-
tro de las cuatro parcdes de las
aulas, eso es la practica para 10s
pedagogos burgucses y para los
idedlogos del reformismo.

El Banco Mundial subordina la
introduccién de la prictica en la
escuela a la “reduccién del actual
ndmero de materias para lograr
una mayor cficiencia intema del
sistema educativo™.

En el parrafo que transcribimos
sedenuncia con todanitidezquées
1o gue entienden fos proycctistas
de fa reforma del entrelazamiento
entre teorfa y préctica:

“Hacerdclaintegralidad teméti-
caentre materias, cursos y niveles,
el instrumento que permita un
conocimicnto global de la realidad
y un equilibrio entre la teorfa y la
préctica”.

Se tiene que concluir que nueva-
mente se estd planteando la urgen-
cia de montar laboratorios cn 10s
centros de ensefianza para que la
tcorfacn cicrtos scctores del cono-
cimiento logre equilibrarse con la
préctica limitada a ciertos aspcc-
tos del conocimiento.

El problema dc cémo debe cn-
tenderse la unidad cntre tcorfa y
préactica —basamento de la teorfa
del conocimiento— es de vieja
dataydesgraciadamentc no hasido
debidamente discutido, sobre todo
a la luz dc la experiencia lograda
cn los paises que
consumaron la
revolucién so-
cial. La préctica
ticne quc cnten-
dersc como la
accion del hom-
bre sobre la natu-
ralcza para transformarla.

La préctica, que pucde trocarse
en tcorfa y que tiche precminencia
sobre ésta, no puede concebirse al
margen de 1 a produccién social,
que cs donde sc forja la cultura y
portanto la teorfa. El desarrollo de
la individualidad, dcel
potenciamicnto de sus aptitudes,
ticne que darse necesariamente en
el proceso de 1a produccion.

La préctica soldada a la teorfa
tiene quc entenderse como la par-
ticipacidén de los estudiantes en ¢l
proceso de la produccion social,
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como su formacién en losdiferen-
tes sectores de la economfa. No se
trata de complementar la repeti-
ciéntedricaconlapréicticaental o
cual sector qu= ¢oricsponda a la
memorizacién de los textos, sino
demadurarenlapricticaentodoel
dmbito de la produccién social.
Por todo esto es algo més que la
experiencialimitadaenloslabora-
torios que se instalen enlos centros
de educacion.

El Banco Mundial carece de ca-
pacidad y de posibilidades para
comprender que la fusién entre
teorfa y précticano puede darse en
elmarcode lasociedad capitalista,
por la sencilla razén de que parte
de la separacién entre medios de
produccién -—concentrados en
manos de la burguesia— yla fucr-
zade trabajo, que eso es el proleta-
riado no propietario.

L.aunidad entre teorfa y préctica
transformard no sélo la cducacion,
sino ala socicdad y a! propio hom-
bre, 1o humanizars.

Estamos hablando de lasolucion
radical del pfoblcma dc la educa-
cién, que serd obligadamente el
resultado de la revolucién social.
Se puede concluir que el hombre
nuevo serd el producto -—de igual
manera que lanovisima escuela-—
de la futura sociedad.

Mientras tanto, que los tontos se
consucien con sus !laboratorios y
sus fabriquitas-piloto, sofiando que
se trata ya nada menos que del
comunismo.

OTROS TEMAS A LOS QUE
HAY QUE REFERIRSE

El proyecto del Banco Mundial
iambién se refiere a la necesidad
dequelareformaeducativacontri-

buyaallogrodelaidentidad nacio-
nal y se acomode a las diferencias
culturales.

Algunos pueden consolarse pen-
sando que los imperialistas estdn
interesados en la liberacién de ia
naciones nativas actualmente opri-
midas con ayuda de la escuela.
Con anterioridad han menudeado
este tipo de especulaciones, que
invariablemente han concluido en
el fracaso.

Enverdad,deloquesetrataesde
sefialar los caminos para poder
superar la opresion nacional que
pasa sobre aymaras, quechuas,
guaranies. Este no es propiamente
un problema cultural sino econd-
mico-polftico. Las naciones nati-
vas serdn libres si recuperan toda
latierra que se les ha usurpado alo
largo de los siglos y simaterializan
la autodeterminacion nacional, es
decir si logran estructurarsc como
Estados soberanos y separarse —
si asf lo decsean— del actual y mi-
noritario Estado blancoide boli-
viano. Esto s6lo puede lograrse
como parte de la politica revolu-
cionaria dcl proletariado y por la
v{a insurreccional.

La escuela no estd llamada a
jugar un papel decisivo en este
problema y el propio alfabeto no
conduce ala politizacién de mane-
ra necesaria.

L.o que tiene que subrayarse es
quelaensefianzade lalectura tiene
que darse en las lenguas matemas.

En la actualidad se constata que
la dificultad
que tienen los
hombres de
esta tierra para
leer se debe a
que se ven obligados a traducir los
textos escritos en espariol a Su len-
gua matema.
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El gobiemo busca estabilizarse
y superar sus problemas polfticos
fracturando launidad del magiste-
rio con ayuda de la descentraliza-
cién, en este caso regionalizacion.
La propuesta de acabar con la agi-
tacion soeial acabando con la uni-
dad sindical de los docentes no es
m4s que una ilusion.

“La escuela reformada” tenderd
a ser pagada por los estudiantes y
se esmerarden marginaralos hijos
de los sectores sociales m4s am-
plios y empobrecidos:

“Disminuirlas subvenciones (en
el caso de las universidades las
becas, ayudantfas, comedor, alber-
gues), fijando matriculas raciona-
les diferenciadas y selectivas”.

Se quiere lograr la reformade la
educacién a costa de la mayoria
nacional,margindndolade laense-
flanza, particularmente de la supe-
rior.

En un pafs virtualmente privati-
zado en todos los aspectos de su
vida, no puede esperarse la exis-
tencia de la ensefianza estatal. La
economfade mercadoexigequese
liquide toda proteccién ala educa-
cién y su gratuidad. Ya hemos
dicho que se impone la obligacién
de aplicar las leyes del mercado
también a la escuela.

La conclusién obligada se resu-
me en que la educacién —no en
vano es una superestructura— no
puede escapar a las caracterfsticas
delasociedad y de la polftica de la
clase dominante.



esel conjun-

RESPUESTA REVOLUCIONARIA  |f (¢ 18 %"
A LA ARREMETIDA que debe
IMPERIALISTA vencer sus

Y GUBERNAMENTAL dificultades.

* Los pro-

blemas poli-

* El magisterio estd obligado a
rechazar la descentralizacion y
privatizacion de la ensefianza. Tal
es el objetivo de la lucha sindical
en este momento.

* No hay que perder de vista que
ladescentralizaciényprivatizacion
son solamente aspectos de la poli-
tica econémica impuesta por el
imperialismo y ejccutada por el
gobiemo burgués criollo.

Serfa equivocado aislar descen-
tralizaciény privatizaciéndel con-
junto delos planes del oficialismo.

* Corresponde, por tanto, atacar
la globalidad de la politica de la
burguesfa, que importa combatir
al propio gobiemo. No correspon-
de tener micdo a la conclusién de
que nos encontramos en medio de
una lucha politica, por lo.que las
respuestas técnicas y administrati-
vas son insuficientes. Los proble-
mas del magisterio deben soldarse
con la politica revolucionaria del
proletariado, la tnica clase social
quetiene capacidad parallevarala
victoria a la batalla que libra toda
lanacién oprimida por el imperia-
lismo para consumar la liberacion
nacional y social.

* Se trata de una lucha de todos
los sectoresdel pafs, nacional, con-
tra una polftica reaccionaria, con-
traria a los intereses nacionales,
antipopular.

* Por esto mismo, no debe ser
librada sectorialmente, por tal o
cual capa social, sino por el con-
juntodelapoblacién. Recordemos
quelaensefianza interesaatodos y

ticos de la educacién deben ser
incorporados a las demandas de
los diferentes sectores sociales,
tinica manera de lograr que la lu-
cha se convierta de parcial en ge-
neral.

La defensa de las emprecsas
estatizadas, de Comibol, de
YPFB,etc, la lucha contra el ince-
sante aumento de los impuestos,
contra la desocupacién masiva,
contra la miseria y las bajisimas
remuneraciones, etc, tiene la parti-
cularidad de ser, en ultimo térmi-
no, la lucha contra la politica bur-
guesa.

* En estc momento no sc puedc
aislar ninguno de los problemas
punzantes del planteamicnto mi-
nero dclaocupaciéndc las empre-
sas de Comibol y dc la cucstién
clectoral, que la politiqueria crio-
1la ha actualizado.

Laocupacion de las minas, para
no convertirse en un fiasco, ticne
que ser parte de la lucha que libra-
moselmagisterio ylosotros secto-
res sociales, vale decir que debe
englobarse en la politica rcvolu-
cionaria. En este preciso instante
estamos obligados a asumir una
actitud de rechazo a la impostura
clectoral. No podemos llevar con
nuestro voto al Parlamento a quie-
nes se encargardn de privatizar la
educacion y descentralizarla, de
acelerar la venta de las minas y de
los recursos naturales del pafs en
malbarato a las transnacionales.

* Corresponde seflalar que nues-
tralucha en defcnsade laensefan-
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za es bdsicamente politica y no
técnica.

Enarbolamos respuestas politi-
cas revolucionarias, diferentes y
opuestas a las proposiciones que
formula la burguesia criolla sir-
vienta del imperialismo.

* Laexperiencia nos ensefia que
la solucién de los problemas fun-
damentales tenemos que darlano-
sotros en las callcs y con nuestras
manos, vale decir, siguiendo el
camino de la accion directa de
masas. Repudiamos el parlamen-
tarismo por su inutilidad y porque
esuninstrumento de nuestros ene-
migos, de laburguesfa y del impe-
rialismo.

* Sillamamos alalucha general
paradefenderlaeducacién fiscal y
gratuita, tenemos que fortalecerla
unidad sindical de nuestro secto-
res, objetivo que solamente puede
lograrse a través de la democracia
intcma, que importa que la volun-
tad de las bases debc estar por
encima del capricho o las veleida-
des de los dirigentes
burocratizados. Las decisiones de
la asamblea de las bases deben
tener cardcter dc mandato impcra-
tivo para los dirigentes.

Los maestros que irabajamos en
la escuelas debemos sefialarla po-
litica que dcbe scguirnuestraorga-
nizacion sindical, debemos vigilar
la conducta politica y privada de
los dirigentes sindicales y contro-
lar celosamente ¢l manejo de los
dineros que pasan por las organi-
zaciones laboralcs, porque son de
nuestra propiedad.

La Paz, octubre de 1992



POLITICAY
REFORMAS EDUCATIVAS

Freire nos interesa en la medida
en que plantea una supuesta nue-
va educacion, cualitativamente
otra con relacion a la tradicional.
No nos detenemos ante é1 cuando
formula técnicas pedagdgicas,
que algunas puede ser novedosas.

La politica revolucionariaenel!

plano educativo es aquella que
propugna una escuela nueva, ra-
dicalmente diferente de la bur-
guesa, loquesuponeque sesuelda
con la actividad subversiva que

se encamina a destruir el orden |
: modelar la naturaleza de la edu-

social imperante.

La educacion es un fendmeno
superestructural que, como tal,
estd determinada por la estructu-
ra econdémica de la sociedad. Se
muevelibrementeconforme asus
propias leyes, pero en el marco
senalado por el grado de desarro-
llo alcanzado por las fuerzas pro-
ductivas. No reproduce directa y
mecédnicamente la estructuraeco-
némica, sino a través de otros
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fenémenos de
la superes-
tructura como
la politica, la
religion, la fi-
losofia.

En su momento la educacién
reacciona sobre la estructura eco-
némica buscando modificarla.
Esta afirmacion no es ninguna
novedad y corresponde a la rela-
cién entre estructura y superes-
tructura. Es importante seialar
con precision la verdadera fun-
cién que cumple la escuela en el
problema de impulsar el proceso
de crecimientode las fuerzas pro-
ductivas o bien de estancarlo.

La estructurd econdmica va a

cacion a través de la clase domi-
nante. La escuela actual es
creatura de la burguesia, que la
utilizatantoparaformara la fuer-
za de trabajo como para imponer
su propiaideologia, estoes lo que
porfiadamente ignoran algunos
reformistas de la educacién.
Silaescuelahasidoestructurada
porlaclase dominante, vale decir
por las relaciones de produccién




o por la forma de propiedad
imperante, cumplird el papel de
impulsora del desarrollo de las
fuerzas productivas cuando, por
ejemplo, la burguesia atraviesa
su etapa revolucionaria, en freno
delas fuerzas productivasen cho-
que con la forma de propiedad de
los medios de produccién, cuan-
do la burguesf{a se torna reaccio-
naria.

De una manera mds precisa, la
educacionestdenlatrincheraocu-
pada por las relaciones de pro-
duccién y no en la barricada de la
fuerza de trabajo, la tnica que
amenaza y se encamina a destruir
una determinada sociedad. Es in-
concebible la posibilidad de que
la educacién, desarrolldndose en
el marco de la vieja sociedad, se
convierta en la punta de lanza
manejadaporelproletariado para ':
derribar a la burguesia. !

Freire parece insinuar esta po-
sibilidad, pueshabla de unapeda-
gogiadelaliberacion. Lahistoria
y la teorfa ensefian que la educa-
cién, por ser instrumento de los
dueiios de los medios de produc-
cién, cumple determinada fun-
cién y cambia de fisonomia con-
forme a la evolucién que sigue la
clase dominante, en relacién con
las fuerzas productivas, cuya ten-
dencia es la de crecer siempre v
en este propésito chocan con las
relaciones de produccion.

Nos estamos esforzando por
puntualizar el papel que cumple
laescuelaenlacontradiccién fun-
damental que se da en laestructu-
ra econémica de la sociedad.

La manifestacién
superestructuralque sellamaedu-
cacion tiene que ser considerada
como un fenémeno social, esto

es, en el seno de la lucha de cla-
ses, inmerso en el proceso de la
produccién social. Se deforma el
andlisis de la educacion cuando
se la reduce a las cuatro paredes
de un laboratorio, o a las expe-
riencias de las escuelas piloto, en
gran medida extraiias a la vida
social, a la sociedad dentro de la
cualsemueve. Esciertoquesiem-;
pre se puede realizar el experi-
mento de algunas formas
superestructurales al margen de|
toda la sociedad, pero carecen de|
trascendencia porque no son mds |
que elementos constitutivos del.!
utopismo. ;

Laeducacion interesa en la me-
dida en que por ella tienen que
pasar las clases sociales que con-
forman la sociedad. Pero incluso
€n ese €aso s preciso sefialar que
la escuela cumplird una funcion
contradictoria con referencia a la
contradiccién clasista. A los que
se atreven a hablar de pedagogia
de la liberacién habia que pre-
guntarles si esa liberacion estd o
no relacionada a las clases socia-
les con diferentes y contradicto-
rios intereses econdmicos.

Hablar del hombre en general|

0, en nuestra época, de la socie-
dad también de manera abstracta,
esreferirseaalgoinexistente. Esta
es la mejor forma de no compren-
der la verdadera esencia de los
fendmenos econémicos e ideolo-
gicos.

Otro de los errores que se co-
mete con frecuencia alestudiarla
educacion consiste en reducirla a
una serie de recetas prdcticas, de
métodos de ensefianza.

Los recursos técnicos pueden
servir a las politicas educativas
mds diversas. Claro que no hay

. tructora del hombre, cosa que’

que confundir ciencia con tecno-
logia. La ciencia busca descubrir
las leyes del desarrollo y latrans-
formacion de los fendmenos, en
esta medida constituye el esfuer-
70 que se hace para descubrir la
verdad. Forma parte de un proce-
SO que avanza a través de aproxi-
maciones, de aciertos y de erro-
res. Cuando la ciencia se aplicaa
facilitar la produccién s

concretiza en tecnologia, en el
avance de la mdquina. Los que
confunden ciencia con tecnolo-|
gia pueden acabar convirtiendo

laeducaciénen una méquinades—i

observamos casitodoslosdiasen }

la escuela capitalista. \

Nuestro propésito es abordar la!
educacién como politica y, po
tanto, desde el punto de vista cla-
sista.

Cuando nos referimos a la poli-
tica estamos diciendo la lucha de
una clase contra otra, que por ser
talcolocaenel centrodeladispu-
ta al Estado, amén del
ordenamiento juridico.

Refiriéndonos a la sociedad ac-
tual, la politica es aquella que
realizael proletariadocomoclase
—vale decir consciente, no sim-
plemente masa-—, contra la bur-
guesia como tal, naturaimente
expresada a través de su propio
Estado. La luchadel proletariado
contra la burguesia conduce a la
destruccién del Estado burgués y
a su reemplazo por la Dictadura
de la clase actualmente oprimida
y explotada.

La politica educativa no es una
sola, sino que se desdobla confor-
me a los intereses y objetivos de
las clases sociales en pugna. Hay,

!

1
i

T et

pues, una politica educativa pro-
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letaria y otra burguesa. Los que
hablan en abstracto de la politica
educativa y le quitan todo conte-
nido de clase estdn refiriéndose a
algo inexistente, a un absurdo.
Lapoliticaeducativadelosopri-
midos —que no puede materiali-
zarse en el marco de la sociedad
capitalista— es una expresion de
la politica revolucionaria de la
clase obrera, en la perspectiva de
conquistar el poder politico, de :
sustituir la propiedad individual |
de los medios de produccion por 1
la social, la vieja escuela burgue- |
sa porunanuevaque brotarddela’
sociedad sin clases.
Dicho de otra manera, el prole-
tariado para imponer su politica
educativa—diferente y opuestaa
la de la burguesia— tiene que
realizar antes la revolucién so-

cial, tiene que desplazar del po- i
der a la actual clase dominante y |
ocupar su lugar. !

Porestomismo, la politicaedu-

cativa revolucionaria no es mds
que una expresion de la politica
revolucionaria del proletariado.
En el marco de la sociedad ca-
pitalista, la escuela contribuy? al
desarrollo de las fuerzas produc-
tivas, lo que significa que fue
progresista,revolucionaria, cuan-
do su progenitora, la burguesia,
era también revolucionaria. Pero
incluso entonces, no fue
liberadlora, porque sumision cen-
tral era formar debidamente a los
trabajadores para que fuesen ex-
plotados —-por tanto, oprimi-
dos— por los capitalistas. La fi-
nalidad concreta de laescuelaera
lograr que los obreros arrojasen;
la plusvalia -—trabajo no paga-|
do—en condiciones medias de;
especializacion y formacién. |

En la actualidad, la educacion
hadado marcha atrds porque des-
conoce todos los progresos logra-
dos en la primera etapa del
capitalismo en ascenso, estd em- |
pefiada en destruir al hombre a !
través de lasuperespecializacion, |
porque asi lo imponen los intere-
ses de las transnacionales, intere-
sadas en lograr bajos costos para |
poder aplastar a sus competido-
res, en la descomunal guerra por !
el control de los mercados.

Lostedricos proburgueses de la
educacion hablan de la unidad
entre la teorfa y la prictica, como
unageneralidad, de manera equi-
vocada y sin superar al
esquematismo tradicional en la
materia.

Tiene que puntualizarse que laj
separacion entre la teoria y la
prdctica es inherente a la educa-
cion en nuestra época, aunque
algunos pedagogos exhiban la
receta salvadora de establecer la-
boratorios en los centros escola-
res paraque losalumnos ““lleven |
a la préctica” lo que dicen los !
textos. :

Los pedagogos olvidan una
cuestion muy sencilla. EI
capitalisSmo supone —por su pro-
pianaturalezay parapoderexistir}
como sociedad explotadora de la !
fuerza de trabajo— la separacion t
entre fuerza de trabajo, el obrero,
y los medios de produccién que'
se concentran en manos del capi- |
talista. Para que pueda desapare-
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cer esta separacion, inevitable en
la sociedad actual, seria necesa-
rio acabar con el sistema capita-
lista, conla gran propiedad priva-
day sustituirla porlasocial, basa-
mento de la sociedad sinclases y,
por tanto sin Estado.

Los pedagogos, especialistas en
fabricar de tarde en tarde
recetarios dicen haber descubier-
touna forma menos cruenta, mds
humana y civilizada para poder
unir teoria y practica: en el mejor
delos casos transformarlaescue-
la en una fébrica, en un laborato-
rio muy grande, todo de espaldas
a la sociedad capitalista.

Los reformistas no se atreven a
proclamar en voz alta uno de sus
descubrimientos mds sensaciona-
les: estdn seguros que con buena
voluntad y sacrificdndose por Iz
humanidad, como gustan decir,

se puede formar nticleos comu--

nistas o socialistas, dando cémo-

damente las espaldas a la integri- |
dad de la sociedad, a la realidad |

3

econdmico-social. Asi llegamos
a la idea mds difundida y vulgar:

. la educacion seria el basamento

de la sociedad, la fuerza llamada

|

|
|

atransformarladeraiz. Sise parte |

deest zequivoco hay que concluir
que es suficiente transformar la
escuela, reformarla, para poder
construir una nueva sociedad.

Dicho de otra manera: la socie-
dad nueva serd el producto de la
escuela reformada.

La unidad de teorfa y prdctica



es una cuestion fundamental y
aun no resuelta de la educacion.

Laescuela actual reproduce la
separacion entre Ja teoria y la
prdctica. Porun lado forma,espe-
cializa, a la fuerza de trabajo —
que solamentees prdctica— y por
el otro entrena a los que dirigirdn
la vida de la sociedad, a la clase
domiinante. Paratransformar esta
realidad no es suficiente
alfabetizaralosobreroso instalar
laboratorios en los colegios para
ricos.

La verdadera prdctica ~—que
constituye el fundamento del co-
nocimiento-—es parte integrante,
inseparable, de la produccion so-
cial. Hay una inter-relacion entre
teoria y prdctica, cobrando ésta
preeminenciaconrelaciénaaque-
lla. La practica reacciona sobre la
teoria para potenciarla,

La unidad entre la teoria v iq

prdctica constituye la piedra an-
gular de la transformacion radi-
cal de la actual educacién, por
esto decimos que una nueva sélo
puede ser producto de una nueva
sociedad que se levante sobre esa
unidad como algo imprescindi-
ble.

La pricticade que hablamos no
tiene que ser confundida con la
especializacién, significa que el
hombre conozca la realidad eco-
némica-social, a lasociedad, par-
ticipando directamente en el pro-
cesode la producciénde los dife-‘:
rentes sectores de la economia.
Esto supone que los educandos
destinenunaparte de sutiempo al
trabajo rotativo en todas Ia mani-
festaciones de la producciondela
sociedad y laotraalaasimilacién
critica de su experiencia. De esta

cerebro, lo que permitirdel desa-
rrollo de las aptitudes individua-
les. No hay que olvidar que el
comunismo permitird el desarro-
llo libre y pleno de la individuali-
dad.

La pricticarevolucionaria con-
siste en la accién del hombre so-
bre la realidad para transformar-
la, 1o que le obliga a conocer las
leyes que rigen su desarrollo. El
proceso de transformacion cons-
tituye el fundamento del conoci-
mientode la verdad, de la ciencia,
proceso que conoce £guivocos,
avances y retrocesos.

Son las propuestas de Freire las
que nos obligan a reiterar que no
debemos ignorar que vivimos
inmersos en una sociedad clasis-
ta,enlaburguesa,encuyo seno la
proyeccion social de la contra-|
diccién fundamental que sedaen!
la base econémica estructural no’
es otra que la lucha irreconcilia-'{
ble entre burguesia y ciase obrera |
y que conduce a la dictadura del ';-_
proletariado, primer paso en la
construccion de la nueva socie- !
dad, que llegard a su etapa supe- !
rior a través de la supresion de
toda forma de opresion de clase. !
La nueva educacion aparecerd y |
florecerd a lo largo de este proce-/
so. !

Tenemos que reiterar y subra-
yar que, bajo el capitalismo, no
puede hablarse del hombie en
abstractoy menos colocarseenel
mismo plano a explotados y ex-
plotadores. Ciertamente que hay
una inter-relacion y
condicionamiento mutuos. Pero
serfa absurdo sostener en este
casoque unextremo de la contra-
diccion se trueca en el otro. Ha-

manera las manos se soldardn al{ cerlo significaria considerar )a

dialéctica como un esquema que
el analista puede imponer
autoritariamente a larealidad. La
dialéctica son las leyes del desa-
rrollo y del cambio inherentes ala
realidad, a todos los fendmencs
materiales e ideoldgicos.

Cuando se sostiene que el opri-
mido y el opresor pueden mutua-
mente libertarse, se los estd igua-
lando, como hace la burguesia
con ayuda de la ficcion juridica
de que todos los hombres son
iguales ante la ley o la impostura
electoral en sentido de que todo
ciudadano es un voto.etc, lo que
estd a un paso de la fe icligiosa
cuando dice que todos los hom-
bres son criaturas de Dios, por
tanto. hermanos,etc.

La verdad es que la liberaciéon
de los oprimidos -—hay que ana-
dir que son explotados— estdn
seguros que esta finalidad puede
lograrse mediante la escuela, hay
que afiadirque setratade faactual
porque no sesefialacon precision
el objetivo estratégico de poner
en pie una nueva sociedad.

Este es el aspecto mds débil y
vulnerable de la argumentacién,
esto porque conduce al idealismo
y al reformismo. Sus
propugnadores caminan con la
patas hacia arriba y concluyen
defendiendo apasienadamente el
orden social burgués.

La educacién actual es planifi-
cadayejecutada porlaburguesia,
por eso es opresora. Esa educa-
cién no puede trocarse en
liberadora gracias a la buena vo-
luntady altalentodelos fabrican-
tes de recetas pedagogicas, técni-
cas o administrativas, para llegar

a ser tal tendrd que ser sustituida |

por otra cualitativamente diferen-
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te,acuiaday llevada a la prdctica
por la clase obrera o por la socie-
dad de trabajadores libres, que
necesariamente se levantard so-
bre la unidad de la teoria y la
prdctica.

Los reformistas —niegan que
su actividad sea politica—- estdn
seguros que algunos parches co-
locados a la politica educativa
actual o tal o cual receta técnica y
pedagdgica pueden llevamos al
socialismo. Tiene importancia el
aclarar, desde ¢l punto de vista
dialéctice, cudl es la verdadera
relacion entre reforma y revolu-

i

cion.

No es por casualidad que los
reformistas sostengan que hay
muchos caminos que pueden
recorrerse para llegar a la nueva
sociedad. En realidad, son sobre
todo parfamentaristas y enemi-
gos de la vioiencia revoluciona-
ria.

La revolucién supone la refor-
ma. Esto quiere decir que las ma-
sas se mueven buscando satisfa-
cer sus demandas y necesidades
inmediatas y no detrds de la prdc-
tica acerca de las verdades de la
sociedad sin clases. Es esta lucha
por las reformas la que permite
madurar a los explotados y pro-
yectarlos hacia la conquista del
poder politico.

Lo que distingue a los
reformistas es que €stos se que-
dan en la pura reforma, que la
convierten en finalidad estratégi-
cay asiabandonan ta lucha porel
socialismo. Tradicicnalmente el
movimiento de masas conocio la
divisién entre programa minimo
y mdximo. La limitacién de la
lucha diaria allogro de la reforma
(programa inmediato), concluyd
de manera fatal convirtiendo a
suspropugnadores en reformistas.

—_——— e

La verdadera fusion entre la |

lucha por las reformas y la revo-
lucién sedaatravés del programa
de transicidn, que supera esa se-
paracion entre programa minimo

y mdximo. La posiciéncorrectay|

revolucionaria consiste en tomar
la lucha por las reformas como la
maduracién para hacer posible el
logro de la finalidad estratégica.
Los reformistas estdn seguros
que la suma gradual y evolutiv
de las reformas en cierto momen-
to nos conducird a la revolucion.
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Equivocadamente quieren apli-
car a la relacién entre reforma y
revolucién la ley de la transfor-
macién de la cantidad en calidad.
Para darse cuenta del plantea-
miento equivocado serd suficien-
te observar que la acumulacion
de todas las leyes aprobadas por
el parlamento burgués no sola-
mente que noconducen o0 se trans-
forman en larevolucidn, sino que
su misidn es la de impedirla.

La transformacién de la canti-
dad encalidad tiene que aplicarse
a las fuerzas que componen la
estructura economica de la socie-
dad y que estdn en lucha, es decir
a la contradiccion que se da entre
fuerzas productivas,el extremo
mds activo, progresista y que lle-
va en sus entranas los gérmenes
de la futura sociedad, y las rela-
ciones de produccidén, que
devienen conservadorasy siguen
un desarrollo lento. El aumento
cuantitativo de las fuerzas pro-
ductivas en cierto momento cho-
ca con las relaciones de produc-
cion (forma de propiedad) y es
entonces que se abre el period)
de la revolucion social. Estaes la
esenciade lasleyesdeldesarrollo
histérico, que no se cumplen de
manera mecdnica y fatal, como
sucede, por ejemplo,en la quimi-
ca o la fisica, sino a través de las
clases sociales en luchay particu-
larmente del proletariado,queen-
carna el progreso.

La revolucidn social es el salto
qu > permite latransformaciondel
desarrollocuantitativode las fuer-
zasproductivasen unanuevacua-
lidad, que es la sociedad futura.

A diferencia de este proceso
dialéctico, la suma de reformasy
reformas, no modifica a la socie-



dad capitalista, sino que, contra-
riamente, tiende a consolidarla.
Larevolucién socialnoeslacon-
secuencia de esta adicién de re-
formas, sino de lamadurez de las
fuerzas productivas y de su cho-
que con la propiedad imperante.

aplicandoeste conceptoal cam-
po de la educacién podemos con-|
cluir que su transformacion cua-
litativa no serd el resultado de las
reformas graduales pedagdgicas,
técnicas o administrativas, sino
que serd la consecuencia de la
revolucidon social, de la nueva
sociedad.

Se tiene que rechazar de plano
el concepto de que la educacién
puede transformarse en la fuerza
ideoldgica y menos material, de
larevolucidnliberadora. El papel
que ocupa en la estructura social

y enla mecdnica dc clascs socia-

les, ratifica lo que apuntamos.

“CentroEcuménicode Documen-
taciéon e Informacion” (CEDI),
ensu libro escrito para mostrar su
total identificacién con Freire,
dice sobre la educacion popular:

... proceso integral en la bus-
queda del crecimiento humano,
personal y comunitario del hom-
bre latinoamericano; como cons-
trucciondelnuevo modelode vida
y de trabajo que excluya cual-
quier forma de manipulacién y
opresion, por sutil que ella seaen
su expresion, en sus estrategias y
ensusefectos”. Declaraque Freire
es uno de los hitos de esta educa-
cién, supuestamente radical —
paraalgunos quiere decirizquier-
distay hastarevolucionaria— por

\ haber contribuido a la
" “formulacion de una pedagogia

que contribuyese ala transforma-
ciénsocial” y a las prédcticas poli-
tico-pedagdgicas encaminadas a

“perfeccio-

narlaaccién

LAS PROPOSICIONES politica del
DE FREIRE educador

que se dis-

La llamada *“educacién popu-

lar” dice inspirarse en Freire y
ambos no ocultan su afinidad con
laiglesia. Enla educacion la fe es)
la fuente del oscurantismo.

También en nuestro pais el
reformismo se parapetaenlaedu-
caciénpopular, en su afan de mo-
dernizar a la actual escuela y tra-
bajar,enelmarcodelcapitalismo,
por el hombre nuevo.

Son estos antecedentes los que
nos obligan a saldar cuentas con
la “pedagogia liberadora™ y la
“educacién popular”.

Sergio Haddad de la ONG
confesional del Brasil, llamada

ponia a construir una sociedad
mas justa”.

Aqui el criterio maniqueista —
tan grato a los creyentes y a la
iglesia—sustituye alandlisiscien-
tifico. Lo que estd ausente enj
Freire es la comprension del\
capitalismo como sociedad cla-
sista, regidas porleyes que arran- |
can de la contradiccién que se da |
en la base econémica y no tinica- |
mente por las fricciones entre fe-
ndmenos superestructurales.

(Cudl es la sociedad injusta y
cudl la injusta? Las sociedades
que han existido y la que existe,

‘son necesarias, producto del de-

sarrollo histérico, en fin, de las

fuerzas productivas. La actual
sociedad —-—con todas sus mons-
truosidades, con la explotacion
del hombre por el hombre etc—
es la expresion del progreso con
referencia a las sociedades pasa-
das.

La “educacién popular” y las
recetas pedagdgicas de Freire,
concluyen invariablemente es-
tranguladas por la escuela bur-
guesa. Esta puede ser mejorada,
puede alfabetizarse a grandes
masas, si se quiere modernizar la
ensefianza, peroloqueno se pue-
de es construir un nuevo modelo
de vida y de trabajo, que excluya
toda forma de opresion. |

Suprimir la opresién importa |
suprimir al capitalismo, a las cla-
ses sociales, a oprimidos y opre-
sores. Esto no puede lograrse in-J;
troduciendo mejoras a la educa-
cion, utilizando la educacién
concientizadora. Nuevamente
comprobamos que el fendémeno
ideoldgico o superestructural no
puede ir mds alld del desarrollo
de las fuerzas productivas. Habrd
que reiterar que en nuestra época
de decadencia del capitalismo no
hay pedagogia liberadora.

Se dice que la pedagogia de
Freire contribuye a la fransfor-
macion social y que sus practicas
politico-pedagdgicas (incluso
haciendo la concesién de que la
actividad de Freire es politica y
politica revolucionaria) estdn en- *
caminadas a perfeccionar la ac-
cion politica del educador que se
dispone a construir una sociedad
mds justa.

El educador, el pedagogo no |j
construye una nueva sociedad,
carece de capacidad y de posibi-
lidades para transformarla.

EE————e ]
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A esta altura debemos decir si
aceptamos o no la posibilidad de
la transformacion social con el
instrumento de la aifabetizacion.
Los boliviancs tenemos una rica
experienciaadquiridaen este pais
con una mayoria de la poblacién
analfabeta, teniendo en cuenta a
los obreros, campesinos e inclu-
sive sectores de la clase media
baja. Nosotros mismos hemos
logrado politizarlos —y en alto
grado—, al margen del alfabeto.
Son estas masas incultas las que
sepultardn al capitalismo y cons-
truirdn la nueva sociedad, sin es-
perar que los pedagogos sefialen
cOmo cumplir esta tarea.

A lis criticos que han indicado
que pasa per alto las clases socia-
les,

Freire ha respondido que en su
libro “Pedagogia del oprimido”
cita a las clases sociales por lo
menos un medio centenar de ve-
ces. Puede ser que sea asi, perolo
evidente es que no comprende 1o
que son las clases sociales, su
lucha actual y la perspectiva que
plantea. De una manera general,
habla del hombre, del opresor y
del oprimido, individuaimente
considerados. Lo mds grave es
que los nivela, seguramente ce-
diendo a su formacién cristiana:
todos los hombres —ricos y po-
bres,oprimidos y opresores—son
iguales y hermanos entre si, por
ser hijos de un mismo poder, de
Dios.

El siguiente pdrrafo del citado
libro es por demds sugerente:

“La liberacién es un parto. Es
un par:o doloroso. Elhombre que
nace de €} es un hombre nuevo,
hombre que sélo es viableen lay
porla superacidn de la contradic-

cién opresores-oprimidos que,en
dltima instancia, es la liberacion
de todos.

“La superacion dela contradic-
ciénes el parto que trae al mundo
a ese hombre nuevo —ni opresor
ni oprimido— sino un hombre
liberdndose”.

La verdad es que no puede na- |
cerelhombre nuevoal margende
la matriz de una sociedad nueva.
Antes de forjar al hombre nuevo
tenemos que estructurar la socie-
dad sin clases. sin opresores ni
oprimidos. ;Por qué Freire colo-
ca todo e! proceso patas arriba?
Nos parece que larespuestaes de|
mucha importancia. No olvide-
mos que le atribuye a la pedago-|
gia un papel fundamental en la,
liberacién delhombre oprimidou
opresor. Cuando considera aly
hombre al margende laclaseala|
que pertenece, estdignorandoala
estructura econdmicade la socie-{
dad, de donde arrancan las raices;
delaactualsociedad envejeciday ‘
de la que nacerd la futura. Esta;
actitud ileva a Freire al idealismo
y, por extrafio que parezca al pro-
pio reformismo. ;

Tampoco podemos ignorar que
es inconcebible elhombre al mar-
gen de las clases sociales y son
los intereses materiales de éstas
los que determinan la conducta,
el pensamiento y la actividad dia-
ria de los que las componen.

Freire actualmente milita en el
PT brasilero. En sus escritos ha-
bla de la actividad politico-peda-
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gogica. Estono es suficiente para
saber si su propugnador realmen-
te busca la transformacién de la
actual sociedad. Para darunares-
puesta a esta cuestion es mucho
mds importante descubrirlaorien-
tacion politica del partido al que
estd afiliado.

Un partido revolucionario —el |
PT no lo es— no es mds que la
concretizacion organizada de la
concienciade clase, que se expre-
sa através de su finalidad estraté-
gica, es decir, de la férmula de |
gobiemo que propugna como re-
sultado de la lucha de clases.

el PT vino a la vida como una
organizacion vinculada a los sin-
dicatos, destinada a unificar al
movimiento obrero y oponerlo a
laburguesia, peronopocosde sus
propugnadores estaban seguros
que no era aun el partido revolu-
cionario del proletariado y que
éste saldria de su seno en el futu-
ro. En realidad, nacié como un
conglomerado de tendencias
obreristas y de corrientes que
muchas de ellas hablaban del
marxismo en sus NUMerosas ex-
presiones.

Tiene que subrayarse que el PT
nohabladeladictaduradel prole-
tariado, sino de un gobierno de-
mocratico, popular,
antiimperialista. Al mismo tiem-
po, niega a ldas tendencias que lo
componen el derecho de actuar
libremente, de contar con su pro-
pia pr-nsa, tener locales
especiales,etc. Para pertenecer al



PT hay que declarar que la verda-
dera estrategia de la lucha es la
sefialada por aquel partido. De
otramanera, margina de sus filas
—sino se atreven a capitular po-
liticamente-—a las tendencias re-
volucionarias.

En el iltimo conflicto del go-
bierno del Brasil, e! PT ha jugado
un papel digno de la politiqueria
ynode lapoliticarevolucionaria,
al oscilar entre los frentes organi-
zados por partidos burgueses y
Ios afanes gubernamentales por
concluir una tregua y paz sovial
por algtin tiempo entre todas las
expresiones partidistas. Lo que
correspondia era oponer larevo-
lucidn social a la podredumbre y
desmoronamiento de la clase do-
minante.

El que Freire se sienta comodoj

en el PT viene a ratificar su
reformismo y el alejamiento de
suideologiadelarevolucidn pro-
letaria, la dnica que puede abrir

las perspectivas de la construc-

cion de una sociedad y escueia
nuevas.
ElplanteamientodeFreire acer-
cade la pedagogia como didlogo
fue interpretado como
espontaneismo deleducando y 1a
no directividad del educador. Si
eneldidlogotambiéneleducador
aprende del educando, es claro
queespontaneismoy directividad
se potencia, como se evidencia
cuandosedalauntdaddelateoria

y de la prdctica.

Sugestivamente Freire se apre-
sura en negar esa conclusion, al
extremo de que las innovaciones
que propone no llegarian a trans-
formar la educacion tradicional:

“Yo nunca dije -—expresé a
Sergio Guimardes— que ¢l edu-
cadores igualaieducando. Porel
contrario,siempredijeque laafir-
macién de esta igualdad es
demagdgica y falsa. £1 educador
es diterente del educando. Pere,
esa diferencia se vuelve antago-
nica cuando la autoridad de} edu-
cador, diferente a la autoridad del
educando, se transforma en
autoritarismo. Es esta la exigen-
cia que hago ai educador revolu-
cionario. Para mi, en nombre de
esa diferencia que existe. Esa es|
mi posicion no-directiva. Como
si yo pudiese negar el hecho in
contestable de que la naturaleza
del proceso educativo siempre es
direcniva,noimportande silaedu-
cacion es hecha por la burguesia
o0 por la clase trabajadora’™.

Eleducadornorteamericanolra
Shor preguntd sobre el derecho
del educador de cambiar la con-
ciencia de los alumnos. Es claro
que la pedagogia de la liberacion
nodeberia permitirio. Larespues- l
ta de Freire: }

“Respetar al alumnono signifi- .?
ca dejarlo en la ingenuidad. Sig- l
nifica asumir su ingenuidad para |

sobrepasarla. El educador revo- §

lucionario no puede manipular a
los alumnos, ni tampoco puede
abandonarlos a su propia suerte.
[.o opuesto a la manipulacién no
es el laissez-faire ni la negacion
delaresponsabilidad queei maes-
tro tiene en la direccion de la
educacién”.

La pedagogia de la opresion
puede invocar argumentos pare-
cidos para justificar su actividad
destructora del educando.

Freire, partiendo de que la
directividad que propone no es
unaposiciondelque mandahacer
una cosa u otra, sino una postura
quien debe dirigir ins trabajos y
un estudio serio, concluye: “Lla-
mo a esa posicion radical demo-
crdtica, porque desea la
directividad y 14 libertad al mis-
mo tiempo, sin  ningdn
autoritarismo por parte del maes-

tro y sin anarquia de {os alum-

Este “radicalismo demo-
crdtico” no alcanza a romper los
moldes de la viejaeducacion. sus

. , . T . ¢
discipulos dicen: ‘Particndodela ;
ectiva de toda edu- |

naturaleza dir
cacion, hay que distinguir al edu- /
cadordirectivo liberadordel edu-
cador directivo domesticador.”

Sieleducadoranrende del edu-y
cando, no hay razdn alguna nam\
concluir, siguieado a Freire, que |
este ultimo cumple la tarea de\
direccién. )

Lo cierto es que el verdadero
aprendizaje tanio del ttduc:ador]
como de! educands tiene lugaren |
el trabajoenia produccién social,
de manera gue ei sducando puede
seguir una orieniacién diferente y
hasta opuesta a {a que pretende
impcner ¢! educador

Cuando se refiere al “intelec-
tual y las masas populares’ v pese

z
?
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a que habla de que toda transfor-
macion radical implica una van-
guardia “ldcida” vuelve a reducir
la cuestion a la relacion entre in-
dividuos. En erte problema no se
puede prescindir de la particular
mecdnica que se establece entre
las clases sociales.

Explotador y explotado actian
como miembros de una determi-
nada clase social, de acuerdo a
sus diferentes y contrapuestos in-
tereses materiales. No es equivo-
cado sostener que la lucha de cla-
ses bajo el capitalismo —entre
proletariado y burguesia— pue-
de concretizarse como luchaalre-
dedor de la apropiacion de la
plusvalia.

Las clases sociales no se redu-j

cen a ser una suma de individuos
—aeste extremo nos lleva lo que
plantea Freire— sino que lo defi-
nitivo es cOmo intervienen en el
procesodelaproduccion, de aqui
arrancan los objetivos de su exis-

tencia, sus ambiciones, sus ideas. i

Los hombres son diferentes, cier-
tamente, pero esas diferencias se
dan en el marco de los intereses
materiales de las clases.
Tratdndose del proletariado -—
ennuestra épocalaclaseexplota-
da y oprimida por excelencia—,
su vanguardia va a permitir la
formacion de la conciencia cla-
sista, que no se daen el gruesode
las masas. SE trata, en sintesis de
la transformacion cualitativa del
instinto —generado por cdmo se
participa en la produccion— en
concienciaclasista. Laclaseobre-
ra de nuestra época se distingue
por no ser propietaria de los me-
dios de produccion y por estar

inmersa en el trabajo social, co-

lectivo. Aqui hay que buscar el

factordirectrizde la vanguardia y
también de las masas.
;Qué causa determina gue el

instinto, en cierto momento, se

trueque en conciencia? Cierta-
mente que no la lucidez de los

intelectuales, por importante que

sea, sinola propiaexperienciade

por Ia ciencia social que es el
_marxismo. De una manera gene-
ral este factor —que viene de
fuera de la clase gbrera— actua
como programa del partido revo-

los trabajadores, potenciada por f
la teoria de la revolucion social, |

lucionari. Se puede decir que la
conciencia de clase, que es la
politica que desarrollan los ex-
plotados,no es mds que la expre-
sion teorica, consciente, de loque
es experiencia en los trabajado-

res.
Sabemos que larevolucionpro-
letaria en Bolivia serd protagoni-

i zada por toda la nacion oprimida

porel imperialismo bajo la direc-
cion politica del proletariado.

Yahemosexpresadoque lama-
sas analfabetas pueden aprender
a manejar el método marxista, y
con esta ayuda expresar los inte-
reses politicos generales de su
clase.

A esta altura corresponde pre-
guntarse: ;,Quépapeljuegalaedu-
cacioneneste proceso?; algo mds:
i Esconcebiblebajoelcapitalismo
una pedagogia que ensefie la re-
belion de los explotados contra el
sistema social imperante?

Nuestra propia historia es elo-
cuente, cuando se trata de dar
respuesta a esta cuestion:

Cuando fue aprobada la Tesis
de Pulacayo(noviembre de 1946),
los stalinistas objetaron que se
trataba de un documento €labora-
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do por algunos intelectuales y
totalmente extraiio a las masas,
porserincomprensible paraellas.
Decfian esto porque se les antoja-
ba que el lenguaje empleado en
ese documento memorable y las
referencias tedricas contenidasen
€l, eran propios de hombres que
se codeaban con las ideas en las
bibliotecas y node losexplotados
de los socavones. La respuesta la
dijeron los propios explotados.
Seguramente muy pocos leyeron
el texto y casi ninguno memorizo
su contenido, pero el grueso de
las masas concluyo aprehendien-
do sus consignas fundamentales,
que fueron ejes en las grandes
movilizaciones que tuvieron lu-
gardurante el sexenio rosquero y
de las acciones que libraronen las
calles.



Obligadamente tenemos que ex-
plicar qué habia sucedido en el
seno de las masas explotadas y
comosehabianeducadoparacon-
sumar una revolucion social que
quedo frustrada.

Elautor deestas lineashadicho
en su oportunidad que el que en-
gendrd la Tesis de Pulacayo fue
la masa de obreros mineros
culturalmente rezagados. Lacla-
ve se encuentra en el hecho de
que fueron los mineros los que
plantearon la cuestiéon mds pun-
zante del momento: ;qué hacer
con el gobiemo rosquero de la
restauracion?

La pregunta fue lanzada por los
trabajadores que habian ganado
las calles, que estabuan escribien-
do la transformacién mas impor-
tante de la historia de Bolivia,
aunque en su mayoria no habfan
logrado apoderarse del alfabeto.

La realidad social, los obreros
exigfanunadeterminadarespues-
ta —porque habian madurado
paraella—, que fue la dada porla
Tesisde Pulacayo,de dondearran-
ca su vigencia hasta hoy y su
trascendencia como palanca que
impulsé el desarrollo de la con-
ciencia de clase y, por tanto, su
independencia politica frente a la
clase dominante.

Hemos citadounejemplocldsi-
co de la educacién de las masas
—de su madurez politica— para

poder cumplir su misién histori-
ca, para consumar la revolucion
social, para destruir el régimen
burgués y sentar las bases de la
nuevasociedad. Setratade laedu-
cacionde losexplotados y oprimi-
dos, que les permitird liberrarse.
Volvemos a repetir que para cum-
pliresta tarea, los trabajadores no
puedenesperar laliegadadelalfa-
beto, vivir su experiencia en las
aulasescolares oel arribodel des-
cubridor de la pedagogia de la

liberacidn. L.os obreros mineros y |
fabriles, ignorantes de todo 1o an- |
-terior, se levantaron en armas,’
Estado
| feudalburgués y al propio ejérci-

destruyeron al

10.

Las masas, para consumar su
trascendental tarea, no tuvieron
necesidad de concurrir a la escue-
la tradicional, tal vez este hecho
les permitiomadurar politicameri-
te muy rdpido; de un brinco se
apoderaron de les avances mas
importantes del pensamientomar-
xista. No fue necesario que llega-
ran los paladines de la pedagogfa;
de la liberacion.

El objetivo central eri la socie-
dad capitalista —hablamos de los
sectores mayoritarios— es la de
lograrlaliberaciéndelosexplota-
dos y oprimidos, lo que supone
sustituir 1a gran propiedad priva-
da de los medios de produccién

>

(propiedad burguesa) por la so-
cial. Las masas —aifabetas o
analfabetas— tienen que madu-
rar politicamente, apoderarse de
las fundamentales conclusiones

que llevaen sus entraias el desa-

rrollode lasociedad,desusleyes
fundamentales.

La cuestion fundamental —de
trascendencia también para le
educaciony el magisterio—con-
siste en saber donde y cémo ma-
duran politicamente las masas,
que es una cuestion que no preci-
sa,demaneraimprescindible, que
los artifices de la transformacion
radical de la caduca y sucia so-
ciedad capitalista.

La escuela, la universidad, de
los explotados vy oprimidos no
son las tradicionales que seiialan
los profesionales de la educa-
cion, los pedagogos, sino los lu-
gares de trabajo —fdbricas y so-
cavones—, las calles, la barrica-
da. los sindicatos, los cabildos

: abiertos, el partido revoluciona-

rio con sus células. La levadura
que permite madurar la concien-
cia de clase —que se traduce en
partido politico e imprescindible
paralavictoriarevolucionaria—
es la teorfa de la transformacion
social, concretizada en el pro-
grama del partido del
proletariado.¢ Es cierto que va
de afuera hacia ei interior de la
clase, pero ésta tiene que madu-
rar para recibirla, pues el destino
de la idea revolucionaria es apo-
derarse de las masas para cobrar
fuerza materiai.

Cuando la conciencia de un
salto hacia adelante, gracias al
impulso que recibe del programa
revolucionario, las masas plan-
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tean cuestiones inéditas que obli-
gan al programa a superarse 0 a
perecer. Entre programa y parti-
do hay una mutua relacién, una
pugna constarite.

Trotsky escribid que el marxis- |
mo -——el punto culminante de la
ciencia social—no es mds que la
expresion consciente del incons-
ciente proceso historico, de las
tendencias elementales e instinti-
vas del proletariado hacia el co-
munismo. Es por esto que la ex-

periencia que hace madurar a las
masas puede, alexpresarse tedri- .l
camente, trocarelinstintoen con- !
ciencia.

El sindicato y la huelga, por !
ejemplo, aparecen como produc-
tos naturales, como creaciones
elementales e instintivas de los
trabajadores, esto porque las ma-
sas emplazadas a abrirse paso en
medio de los obstdculos levanta-
dos por los explotadores y al no
encontrar en el escenario la res-

puesta politico-tedrica, se vieron |

empujados a crear sus organiza- |
ciones y métodos de lucha pro—f
pios. Sélo mds tarde los tedricos |
especularon —y a veces defor- |
maron— lo que las masas hicie- |
ron con sus manos.

Enestatareatrascendental dela
maduracidon de los explotados y
oprimidos para que ellos mismos
conquisten —se puede decir que
con sus manos— su liberacién y,
al mismotiempo, liberen a todala
sociedad, madura en el crisol de
las masas, contando con el parti-
dopoliticoque se estructuracomo
la mejor parte de la vanguardia de !
laclase instintivamente comunis- |
ta. '

i Quiénesel educador? Lamasa

cial imperante. Se levanta contra
la ideologia oficial y todas sus
manifestaciones, incluidas la pe-
dagogicas. Estonos permite com-
prender que la educacién nueva
no aparecerd en el marco del
capitalismo, sino que serd el pro-
ducto de una sociedad también

nueva. Las masas —el partido

politico es la mejor parte de esas
masas, la que concentra todos los
logros de éstas— se autoeducany
echan por la borda todas las teo-

rias pedagdgicas.

La subversién —camino tinico
de la transformacidn radical de la
sociedad— es la violencia poten-
ciada por la madurez de los ex-
plotados. La sociedad clasista es
violencia y toda corriente ideol6-
gica no escapa a esta realidad,
aunque se autobautice pacifica,
democrdtica, cristiana,etc. Los
que pretenden oponer a Ig y]'QPIQQ-
cia, al salto brusco_inseparable
del cambio del desarrollo cuanti-
tativo en otra cualidad, el
gradualismo evolutivo, el parla-

mentarismo legalista,etc, son cor-

misma en_constante proceso_de
transformacién de clase en sien
‘Clase para si.
Como_fenemos sefialado, este
proceso fundamental —oparte. de

historia— tiene lugar fuera de la
escuela, marginando a los peda-

80gos, indegendienmmmt_egg_g_g

orientacién e inclusive consj ‘-
rando contra la educacion ideada
en el dmbito superestructural.

Se trata de un proceso subversi-
voenlaactualidad, de aqui arran-
ca su gran importancia, marcha
hacia la destruccion del orden so-
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servadores y en el mejor de los
casos reformistas. La posibilidad
de superar los actuales males de
la sociedad, entre ellos el de la
educacion, se llama revolucion,

No hay mds alternativa que la
de oponer a la violencia reaccio-
naria, desencadenada por la clase
dominante para perpetuarse como
monopolizadora de los poderes
econdmico y politico, la violen-
cia revolucionaria, que permitird
la materializacion de las ideas
subversivas, brotando del seno
de las masas, sin la mediacion de
los llamados “pedagogos de la
liberacion™.




Se puede hablar con propiedad
delaautoeducacionde las masas,
pues el partido —portador del
pi ;grama y de las ideas— es so-
la.nente parte de ellas. Hay que
vclver a recalcar que se trata de
una actitud subversiva de los de
abajo contrael ordensocialexis- '
tente y sus ideas, incluyendo to-
dos los ensayos pedagdgicos. No
se trata de una postura nihilista,
sinode laexplicacion del camino
que siguen los explotados para
conquistar su independencia po-
litica, para organizarse hacia la
situacion insurreccional.

En algin lugar Freire se refiere
al intelectual de avanzada y la
relacién que debe tener con las
masas. Este planteamiento eserro-
neo y muestra las huellas de su
vinculacién con el individualis-
mo idealista de los cristianos. Es
por esto mismo que no se refiere
enmomentoalguno alaviolencia

y menos a la violencia revolucio- |

¥

naria, COmo un recursos impres- |

la educacidn, organizacion Iy
movilizaciéon de los explotados
hacia la revolucién liberadora.
El_partido politico permite y*
obliga a los obreros a pensar y a
dominar lateorfa, porque la lucha
revolucionaria —que es colecti-
va y no patrimonio de los intelec-

» tuales aisTados— es creacion de

ideas, teoria, que surge de la ac-
cion revolucionaria. B

~El partido revolucionario —no
10S intelectuales aislados — des-
cubre las corrientes subterrdneas
que se agitan en el seno de las
muchedumbres, se limita a reve-
larlas y a sefialar su proyeccion
futura, pero no es una imposi-

cion, sino, mds bien, la expresion

cindible para imponer la libera- | de lo que se plantea como una

cién de los oprimidos. :

No se trata de establecer las
normas acerca de la relacion del
intelectual con las masas, sino de
la clase con sudireccién politica,
vale decir con su partido.

El planteamiento de Freire es
una especie de foquismo intelec-
tual. El publicista, el orador, de-
bidamente entrenado y pertrecha-
do,espresentadocomocapazpara
educar a las masas y orientarlas
hacia su liberacion.

El publicista y el orador por
brillantes que sean no son leidos
niescuchados porlas masasy,en
estamedida,nolograninfluenciar
en el desarrollo de la conciencia
clasista,no tienen arte ni parteen

necesidad.
La revolucion social no es el

—
.praucto de Taespeculacion inte-

lectual, se trata de una necesidad
histdrica, consecuencia del pro-
pio desarrollo de la sociedad y
que obliga a las masas a enfren-

tarse ante determinadgs prable-
mas; €éstas tienen que vencer to-
dos los escollos y al hacerlo co-
meterdn errores y aciertos, lo que
se traduce en derrotas y victorias.
Hay que volver a repetir que son}
las masas las que protagonizan
los cambiostrascendentales de la
historia,

Los intelectuales —historiado-
res, analistas, periodistas,etc—se
limitan a registrar y a veces de-

formar lo que ya estd hecho. Su
labores subalterna, porque la asi-
milacién critica de la experiencia
de la historia social y su generali-
zacién es obra del partido, vale
decir de la propia clase.

Freire comete un abuso al invo-
car el ejemplo del Che Guevara
—que tenia mucho def
subjetivista-—como modelodela!
conducta que debe observar el|
intelectual frente a las masas. Los |
aciertos, los errores y las limita-
ciones del Che sélo pueden com-
prenderse en el marco de larevo-
lucién cubana, que tue obra de las
masas. EIChe estuvoequivesado
en sus planteamientos acerca de
la formacién del hombre nuevo,
de la validez del foco armado
como el factor decisivo de la his-
toria, pues llegé a plantear que su
acciénteniala capacidad decrear
inclusive el factor objetivo o eco-
nomico de la revolucidn.

Nos hacemoscargodequees la
filiacion cristianade Freire la que
le impide comprender debida-
mente el rol de laeducaciénen la
sociedad capitalista y los cami-
nos que deben recorrerse paraque
los oprimidos logren liberarse.

Transcribimosloque alrespec-
to dice Gadotti:

“La prdctica pedagogica a la
cual Paulo Freire se entregd des-
de su juventud tiene mucho que
ver con su religiosidad.

“Cuenta que, alguna vez, toda-
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Weansta oristia-
no---la lucha entre oprimidos y
Opresores en nuestra Spoca, entre
prolerariado v burguesia, condu-
cfa a la revoiucion social y a ia
instauracion de ia dictadura de la
clase obrera.

Prosigamos con Gadotti:
“Como pensador de izquierda
Paulo Freire afirma que ser cris-
tiano no es ser reaccionario y ser
marxistanosignificaserun buro-
crata inhumano —el pedagogo
de la liberacidn solo conocia al
stalinismo como movimiento
marxista, lo que es lamentable y
empuja a muchos errores, como
estamos viendo,Red.— Los cris-
tianos deben rechazar la explota-
cién”,

Pero hay una forma de acabar
—esto es mds preciso que recha-
zar—- la explotacion y esaes des-

Ayt e
Ndieetico v

truir la gran propiedad privadade
los medios de produccion por la
via msur'eccmnal todolodemads
es reformismo que, en ultimo tér-
mino, es una forma de conserva-
lurism accion.
Volvamos al texto: “*Asi se ini-
cia su prictica, que encuentra
impulso en el movimiento socia-
lista cristiano de las décadas del
50 v el 60 (se refiere, ni duda
cabe, a la teologia de la
liberacion,Red.). La conciencia
politica de esa prictica lo hace

sentir que -se ha vuelto politico-

porsereducador y por ser cristia-
no. Esdecireraposible que, sien-

fuese neuire, de la
THSIMA forma gug no era posible

. neutrg siendo educa-
de

4

del subjertvismio dealista.
Ger poimcu N0 siempre es ser

revelucionario y siendo revoiu-
cionario hay que rebelarse contra
ias formas de educacion
imperantes, incluidas sus refor-
mas, y también contra la refigion,
que forma parte de laideologia de
ia clase dominante.

“Elpensamientode Paulo Freire
€S unpensamiento utopico —eso
mismo hemos dicho mds
arriba,Red—, perono utdpicoen
el sentido de lo definitivamente
irrealizable —eso es ya incom-
prensible y también lo que
sigue,Red.—. Paraéllautopiano
esidealismo: ‘esladialectizacion
de los actos de denunciar y anun-
ciar, es el acto de denunciar la
estructura deshumanizante y de
anunciar la estructura
humanizante. Por esta razon, la
utopia es también compromis)
histérico™.

Hay estructuras y estructuras.
Cuando nos referimos a la socie-
dad hay que hablar de la estructu-
raecondmica y éstanoes produc-
to de la maldad, del ateismo o del
capricho de los burgueses, por
ejemplo, sino del propio desarro-
1o historico, en nuestro caso del
capitalismo.

Una apr ciacién de Diana
Cunha: “En esta definicion de lo
utopico de Paulo Freire, ademds
delavaloraciondelautopiacomo
viabilidad humana, estd presente
su concrecion histdrica, o sea, ser
utépico es negar un presente in-
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humano, comprometiéndose en
la lucha por un futuro mds huma-
no. Lo que estd contenido en la
utopia es anteproyecto que solo
se hard proyecto en la praxis his-
torica, que es donde se volverd
viable, real. Que entre la utopia y
su realizacion hay un tiempo his-
térico, que es el tiempo de la
acciontransformadora,delacons-
truccion denuestrarealidad. Sélo
los utdpicos pueden ser proféticos
pues no quieren cambiar nada en
favor de los demds”. Nuevamen-
te la religiosidad sustituye
atrevidamente las conclusiones de
la ciencia.

Freire ha confesado que “Co-
metid algunas ingenuidades en
los afios anteriores a 1964”. Lo
curioso es que atribuye esas des-
viaciones a la “intensa presencia
popular”. Lo que en realidad su-
cedeesqueelrevolucionario, mo-
viéndose enel seno de su partido,
encuentra en las masas tensas en
la luchade clases la inspiracion y
los materiales para una correcta
comprension del fendmeno his-
torico.

Segin Gadotti: “El clima poli-
tico de la época estimuld una es-
pecie de vision mdgica de lapala-
bra, del discurso. Cuanto mds se
gritasen palabras de orden fuerte,
como ‘reforma agraria por ley o
dehecho’ o ‘el proceso esirrever-
sible’ tanto mejor. Era como si
bastase abrir larealidad opresiva

para liberarse de los opresores.
‘Laimpresion quetengoes que el
clima también nos burla, con la
aceleracionde losideoldgicoy lo
politicosin correspondiente trans-
formacion en la infraestructura”.
Los amigos de Freire creen que
esto significo una desviacion ha-
cia el idealismo.

En el pdrrafo transcrito se per-
cibe el afdn del intelectual de en-
cerrarse en su propia actividad
cotidiana, al margen de la pode-
rosa presion de las masas
radicalizadas. Aqui se encuentra
la ratificacion de que para Freire
no son las mayorias incultas las
que hacen la historia y las que
plantean la urgencia de la crea-
cion de la teoria.

Palabras de Freire: “Mi suge-
rencia es que se dé menos crédito
a lamitificacién, a la magia de la
palabra. No es el discurso fuerte
lo que importa. Vamos a trabajar
mds y hablar menos. Entregué-
monos a un trabajo paciente de
movilizacion y organizacion po-
pular, que no se hace con discur-
sos dementes, sino de prictica
profunda, que se entrega ddcil-
mente a una reflexion critica dia-
ria sobre ella”.

En cierto momento —e¢l de la
radicalizacion de las masas— la
propaganda debe ceder su lugara
la agitacién, que es la palabra
fuerte puesta en accidn. Y esto es
creacién de la historia.

La Paz, febrero 1993
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FEDERACION DEPARTAMENTAL TRABAJADORES
DE EDUCACION URBANA DE LA PAZ

LaFederacién Departamentalde
Trabajadores de Educacion Urba-
na de La Paz, ante la imposicién
arbitraria dc la Resolucién
Sccretarial 312 (NuevoReglamen-
to dc Evaluacién) ticne cl deberde
puntualizar lo siguicnte:

1. Todo sistema de evaluacion
cstd determinado por ¢l sistcma
educativo global al que pertenece.
En este sentido, cuando se preten-
de imponer ¢l nuevo reglamento
de evaluacién (R. Sec. 312) ipso
facto, se pretende imponer la re-
forma educativa del Banco Mun-
dial. Aclaramos que lapretendida
discusion técnico-pedagdgica del
reglamento de evaluacién, en el
fondo también es discusién ideo-
16gica porque la educacién res-
ponde a una determinada politica
educativa (ncoliberal); mds aun,
cuando el magisterio y el pueblo
han rcchazado la globalidad dc la
rcformaeducativadel Banco Mun-
dial y su aplicacion depende de la
lucha que sc librard. El Estado de
Sitiono derroté al magistcrio, mas
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bien fue a la inversa.

2. Estamos convencidos de que
cualquier cambio en ¢l sistema de
cvaluacién que no afccte la esen-
ciadel sistemaeducativo, no pros-
perard; al contrario, se trocaré
contrapoducente.

3. El actual sistema de evalue-
cién corresponde al proceso edu-
cativo encrisis, cuya causa tltima
estd enla separacién de la teorfa y
la préctica, esencialmente al ale-
jarse de la préctica, al alejar la
escuelade lavidareal. Lareforma
cducativa debe superar esta sepa-
racién arbitraria.

4. ElReglamento de Evaluacion
del Programa de Mejoramiento
Docenty, emitida el 29 de marzo
de 1995, es parte de la aplicacion
de la Ley 1565. Una especie de
puente entre la evaluacién de la
prictica pedagégica vigente y la
exigida por la Reforma Educativa
dcl BancoMundial. Afectaal drea



de Educacion Formal en sus niveles
pre-bdsico, bdsico, intermedio y
medio dc los establecimientos edu-
calivosquenoparticipandel progra-
ma de transformacion.

S. Este reglamento de evaluacion
es parte de la reforma educativa del
Banco Mundial. Enlos propios vis-
10s y considcraciones delacitadaR.
Scc. scnala la necesidad del Regla-
mento en cl marco de la Reforma
Educativa (Lcy 1565). Asi aplican
cl Art. Iro.delas disposiciones Tran-
sitorias de la Ley 1565, la que habla
de los programas dc transformacion
y mejoramicnto de la retorma para
viabilizar la Ley dc Reforma Educa-
tiva.

6. La cvaluacién cxigida no co-
rresponde a la préctica pedagdgica
vigente.

ElReglamento de Evaluacion tie-
nc como uno de sus objetivos “valo-
rar ¢l logro dc los objetivos cduca-
cionalces, de acucrdo a los plancs 'y
programas vigentes”. Sc pretende
obligar a aplicar un sistema dc cva-
luacién que no corresponde 2 los
programas vigentes y mucho menos
a la practica pedagdgica actual. Sc
pretende cvaluar un proceso educa-
livo que no conocen 10s maestros y
ain no sc estd aplicando. Esto se
explica porque el gobicrmo sdlo uti-
liza la evaluacién como una forma
de administrar la reforma.

7. Esencialmentenohay nadanue-
vo. Continda vigente la evaluacion
como proceso de seleccién, por nor-
mas o por criterios, pero para selec-
cionar.

LaR. Sec. 312 dice que se debe
“Entender la cvaluacion como un
proceso reflexivo...” y “Orientar ...
hacia una cvaluacién cntendido no
s6locomo medicidn, sinocomouna
valoracion fundamentada del edu-
cando™ . Aqui se¢ pucde obscrvar la
concepeion de evaluacion tanio del
programa de mejoramiento de lare-
forma como de la Ley 1565, Es
decir, que los objeiivos de la refor-
ma cducativa guian cl proceso de su
cvaluacion. Y jen funcion de qué
cvalialareformacducativadel Ban-
coMundial? En funciéndcreflexio-
nar y valorar al individuo Wil al
capital transnacional. Como mano
de obra {técnicos) 0 como adminis-
trador, mejor cuanto mas joveny sin
familia, mcjor si exige menor sala-
rio y rinde mis (competitividad).
Scleccionard, el sistema cducativo
nacional a través de la evaluacién a
los mds utiles a las transnacionalcs.

8. El sistcma de evaluacion, tanto
delapricticapedagdgicadiariacomo
¢l sefialado cn los programas y nor-
mas oficialcs y también el proyccta-
do para la Ley 1565 esti oricntado
sdlo al individuo y es meramente
subjetivo.

Elactualsistemacducalivoscpara
la escucla dc la vida real (trabajo
social productivo); por ctlo sdlo se
dedicaacgvaluaral individuoaislado
y, como producto de su trabajo (cs-
fuerzo de aprendizaje) los resulta-
dos y los registros del conocimiento
como contemplacion pasiva de la
naturalcza.

Los criterios de iniciativa, creati-
vidad, solidaridad, sociabilidad y
responsabilidad son evaluados de

manera subjetiva, cnel mejor de los
casos por los criterios de la burguce-
sia que a finales del presente sigloe
inicios del XX1 son obsoletos.

9. La nucva cvaluacion educativa
es parte dela Nueva Escuela, escuc-
lainsertaenel trabajo social produc-
uvo y en la que sc practicard la
Pedagogiaenlavida. EnestaNueva
Escuela, cl proceso de cvaluacion
valorard ¢l grado de conocimicntos
(transformacionde lanaturaleza) de
los sercs humanos adquiridos cn la
cxperiencia laboral y dejard de ser
odiosamente sclectiva, porque atra-
vés de la practica, base dc ta escuela
nucva, todos los individuos adquiri-
rdn determinado grado de experien-
cia. La cvaluacion scrd realmente
objctiva cuando cste proceso se ini-
cic con la valoracién del producto
(naturaleza transformada) y del rol
del individuo ¢n ¢l proceso produc-
tivo.  Esto sdlo es posible en la
cscuela incorporada al Trabajo So-
cial Productivo. Aqui radica la ob-
jetividad de la evaluacién cn todos
Sus aspeclos.

10. Porlo schalado antcriormente,
el gobicrno debe dividir el caicnda-
rioescolarcendos partesiguales: una
dedicada a las actividades taborales
y otra a las labores en aula. Este
trabajo precisa de una fase de prepa-
racion cientifica y diddctica, otradel
desarrollo del trabajo docente cn la
experiencia laboral y en el aula y
finalmente la fase de la preparacion
de la cvaluacién del producto y del
rol del estudianie: ello implica que
cada hora dc trabajo docente, ya sca
en aula o actividad laboral, requicre
de tres horas de trabajo de prepara-
cion: una para la preparacidn cienti-
fica, otra para ia preparacion
didéctica y otraparapreparat jaeva-
luacion.

La Paz, julio de 1995
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La Reforma Educativa
del Banco Mundial estd herida de muerte

1. A partir de agosto se inicia la
mal iiamada Reforma Educativa.
Preparan 322 nicleos en ¢l marco
de la Ley 1565 y la
“racionalizacion” del personal do-
cente, a través de fijar en 40 cl
nimcro limite de alumnos porcur-
sc. Inician ta destruccién de la
cducaciontécnica iy de las Norma-
les. Impulsan la organizacion de
padres dc familia cficialistas, co-
micnza fa persccucién de docentes
v administrativos quc acalardn
disciplinadamente las determina-
ciones de los Conscjos Consulti-
vos y de la Federacién. Sc pro-
mucve fichas de identificacion
personal. Algunos cstablecimicn-
tos han sufrido corte de agua, luz,
teléfono por faltade pago. A titulo
de auditoria sc¢ quitan dineros de
las matriculas de¢ algunos institu-
tos, utilizando para csto organis-
mos dc represion como la PTJ.

As{ ¢l gobicmo inicia su Refor-
ma. Inicicmos nosotros la gucrra
acsamalllamadaRcfonmaEduca-
tiva,afindcdcfenderlacducacion
{iscai y nuestres derechos.

Las “reformas™ que propone cl
gobicimosonparchesindtilcsauna
educacion quc padece de cdncer.

Los macstros queremos una trans-
formaciénradical del sistema cdu-
cativo, csa transformacion serd
posible cuando macstros v alum-
nos podamgs llegar al veidadero
conocimicnto, unicndo tcorfa y
prdctica cn la produccién social.
A través de nuestra propia cxpe-
ricncia hemos constatado, por
cjemplo,queelnucvoReglamento
de Evaluacién so6lo conticnc més
trabajo administrativo para cl do-
cente, pero en ¢l fondo dicho Re-
glamento siguc evaluando 1a me-
morizacidn yrepeticion. También
hemos descubicerto que los “ascso-
res pedag@gicos” no conocen sus
rcglamentos, no pucden responder
a las interrogantes dec maestros de
basc y los cursos que han dictado
les servirdn sélo para justificar sus
Jugosos sucldos, ni que decirde las
autoridadces distritales que hacen

gala de incapacidad, inmoralidad
y corrupcién. Estos sciiores des-
conocer los derechos de los docen-
tcs. | BASTA ! Quc no nostomen
clpelo, cn Boliviala cducaciénen
manos dclaburguesiacsunverda-
dcro desastre.

2. La lucha contra la Reforma
Educativa dcbe scr la lucha por
conscguirclretroactivosalarialde
cnero amayo cnuna sola papelcta,
devolucién de descuentos de mar-
70, por los ascensos dc categoria,
derecho a la huclga y ni un solo
descucento més.

3. Dcbemos csforzamos por co-
ordinar las accioncs con las Fede-
racioncs dcl intcrior y otros sccto-
res laborales, endefensade lacdu-
cacién fiscal para impulsar la lu-
cha unitaria.

Federacion Departamental de Trabajadores
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DOCUMENTOS DE URUS POTOSI

El Partido Obrero Revolucio-
nario Regional Potosi, ante lator-
pe y abusiva decision de los diri-
gentes de COMCIPOdenodarla
palabra a sus militantes, coartan-
doalestilo fascista lalibre expre-
sion, a la que tenemos derecho
todos los ciudadanos, y la poster-
gacion de la que es objeto el De-
partamento, la destruccion de las
empresas estatales, laentrega del
servicio de luz y energia a la
voracidad del capital financiero
y lacapitulacionde losdirigentes
sindicales a la politica del go-
bierno, denuncia a la opinion
publicalo sucedido en lareunion
ampliada de COMCIPO realiza-
dael 13 de julio.

A. Limites Potosi-Chile.

Pararesolvereste problema se
repitié la cantaleta de siempre:
pedir un informe a la Canctileria
sobre laincursion chilena a terri-
torio potosino. Los dirigentes no

atinan a comprender que esta si-
tuacion no puede ser resuelta a
través de los emebelistas que es-
tén sometidos a la politica del
gonismo proimperialista y
vendepatria, incapaz de desarro-
llar el sudoeste potosino y peor
potenciar econdmica y militar-
mente 2 Bolivia. Elejércitoy la
policia actuales, vaciados de la
doctrina anticomunista, no tie-
nen capacidad para proteger los
limites del Estado burgués, sino
sOlo para cumplir el sucio papel
de carcerveros de los intereses de
fa burguesia boliviana y de
represores de los explotados.
Mueve a risa cuando los
movimientistas y el reformismo
stalinista hablan de de-
sarrollar el pais con esa
caricatura denominada
participacion popular y
los miserables pesos que arrojan
alasalcaldias. Poresolosexplo-
tados comprendemos perfecta-
mente que lasolucidon al atraso y
miseriaenlaque vive el sudoeste
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potosino, sera posible cuando
echemos del poder a los
vendepatrias y desarrollemos las
fuerzas productivas en el marco
de la estatizacién de los medios
de produccion, la economia pla-
nificada, el monopolio del mer-
cado exterior y  del
internacionalismo proletario,
pues los actuales duefios de csa
region son movimi-adenistas, que
saquean el azufre, el marmol y la
ulexita en beneficio de sus bolsi-
llos y no del pais.

B. Capitalizacion de ENDE

Respecto a este problema los
dirigentes de la COB y los com-
paneros de SEPSA han capitula-
do en toda la linea, pues no se
trata simplemente de declararla
“patrimonio del pueblo” y for-
marun Comité impulsor con una
Comision Juridica para ver la
factibilidad de lacreacion de una
cooperativao unaadministracion
regional, sino en comprender la
disyuntiva actual: la defensa de
la soberania de Bolivia o su con-
version en hacienda de los
gringos, es decir o expulsamos a
los tentdculos del capital finan-
Ciero 0 aceptamos Convertirnos
en pongos de tos mismos. No
debemos perderel tiempoencon-
siderar el descaro del gris *Ge-
rente movimientista” de SEPSA
cuando senala que “la ley se ha
hecho para cumplir” y otras ton-
terias mads, creyendo que su
tecnocratismo pedante le dariala
libertad de tomarnos por imbéci-
les; pero al oficialista hay que
sefalarle que nostiene sin cuida-
do su obediencia lacaya a la ley

de Goni - Patino y del imperialis-
mo, pues para nosotros es sim-
plemente papel mojado. Lo gra-
ve del caso es que la resolucion
del Consejo Consultivo despier-
ta excesivas ilusiones leguleyas
en los trabajadores de SEPSA,
gracias al proxenetismo de los
burdcratas sindicales de la COD,
y que hace que se parta aceptan-
do la maldita ley de capitaliza-
cion, es decir, la guillotina que
les cortara el cuello mds tempra-
no que tarde.

Silos comparie-
ros de SEPSA no
corrigen el error
sobre la marcha,
deben estar seguros que serdn los
primeros en ver rodar sus cabe-
zas. Nosotrospreguntamos: ; Qué
se logrard  con este
distraccionismo, y a la cabeza
nada menos que de reformistas y
miristas que hoy aparecen como
salvadores y denunciantes? Solo
la traicion, la desocupacion, el
hambre y la destruccion de la
familia obrera. Lo que corres-
ponde, para no pasar latriste ex-
periencia de los comparieros mi-
neros de COMIBOL, de ENFE,
es ocupar las fuentes de trabajo y
ponerlas en funcionamiento. Solo
de este modo, apoyados por la
movilizacion de todos los explo-
tados, se ha de parar en seco a la
politica vendepatria del
neoliberalismo.

C. Cooperativas y la Empresa
Unificada-Riesgo compartido

El Consejo Consultivo resolvid
pedir la anulacion del contrato de
adjudicacidn actual {entre algunos
ex dirigentes vendidos, varios tec-

ndcratas vivillos y el gobierno) su
“reversion al Estado”, para que se
firme un nuevo contrato en base a
los 360 ex trabajadores de Unifica-
da, por supuesto que en el marco
legal, es decir, cn ¢l marco de los
intereses de la burguesfa parasitaria
boliviana y del imperialismo.

Entonces jcudl la diferencia con
el “riesgo compartido” del picaro
Valda y compaiifa? simplemente el
que los frustrados, ahora, creen lle-
gado su turnode meter las uiias en el
Nncgocio minero y continuar con el
saqueo y la destruccién del Cerro
Rico. Perohay unagran verdad que
nadie sc atrcve amencionar, y que la
denunciamos hace bastantc tiempo;
el verdaderodueno ejecutor del ries-
go compartido no ¢s el pinche que
oficia de gerente, sino un tenticulo
que estd ligado umbilicalmente al
vientre de la COMSUR, es decir al
capital financiero que proyecta tum-
bar el Cerro con el mega proyectode
Open Pit elaborado cn Estados Uni-
dos y cuyo defensor enfurecido es el
movimientista Villalobos. Asi que
los que echan cantos dc sircna, los
stalinistas en particular, no pasaran
de trémites leguleyos y discursos
radicaloides que el Prefecto sin es-
fuerzo alguno aplacard. Para noso-
tros la respuesta es convocar a todos
los explotados, incluidos los 2.330
ex trabajadores de Unificada, con-
juntamente los trabajadores coope-
rativistas para ocupar todoel cerro y
la empresa Unificada y expulsar al
tentdculo transnacional COMCO
que se tragalasangre de millones de
mitayos y milcs de trabajadores que
dejaron sus vidas en
nuestro colosode pla-
ta. Si queremosrecla-
marnos hijos de esta
maravillosa riqueza
natural ese es el camino que debe-
mos seguir.

Potost, julio de 1995
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Por servir al imperialismo:

Elrégimen de Goni-Patifio y su
Ministro de Gobierno Narco-
bailador hanejecutadoel manda-
toimperialistadedestruirlasplan-
taciones de la sagrada hoja de
coca, disparando lametralla ase-
sinasobre los pechos de los com-
panieros cocaleros y sus hijos y
salvar de ese modo la tara de
drogadiccion de los yanquis, a
costa de miseria, el atraso y el
hambre de millones de bolivia-
nos. EL servilismo de MNR-
UCS-MRTKL - MBL hallegado
aextremos cuando permite que el
gringo Giorgio Gacomelli, repre-
sentante de la lucha contra el
narcotrifico dela ONU (esa cue-
va de bandidos imperialistas),
dirige personalmente la sucia ac-
cién antinacional. Recordemos
que este individuo advirtig la
.destruccion nada menos que de
290.000 hectdreas de cocales en
Colombia, Boliviay Peri, es de-
cir, latotalidad de los tres paises.

Qué caro tenemos que pagar el
craso error cometido por los bu-
rdcratas sindicales que aceptaron
destruir inicialmente 1.750 hec-

tireas de cocales, dizque para
salvar al pafs, pues nv, las conse-
cuencias las sufrimos ahora: re-
presion, heridos, desaparecidos,
muertos,confinados, mds exigen-
cias y endurecimiento del estado
de terror. Pero seria unatraicion
sin nombre el ver impasibles los
hechos sangrientos en el Chapare
y un gravisimo error volver a
confiar en la mediacion de la
clericanalla ¢ confiar en este an-
tro de ganapanes y parlanchines
,que es el inatil parlamento. Lo
que corresponde ahora es exigir
que la COB declare inmediata-
mente, no para las calendas grie-

gas, lahuelga general indefinida
y el bloqueo de caminos y dejar
de emitir manifiestos liricos o
anuncios radicaloides.

Asi mismo no podemos cailar
m repudiar al cinico ministro de
gobierno, Sanchez Berrain, que
desmiente la represion brutal de
los comparnieros cocaleros y sus
hijos. Este personaje tenebroso
que regd el Isiboro Sécure con
sangre infanul, jamas debe ser
olvidado por los explotados que
imperativamente deben vengar a
las victimas inocentes colgando
elcuerodel obsecuente lacayoen
el mastil de la ignominia.

; Basta de pedidos de mediacion clerical !

i Aplastemos el estado de terror y expulsemos
del poder a los vendepatrias y asesinos
moviucecistas si no queremos ver a Bolivia
convertida en hacienda de los gringos !

; Muera el gobierno asesino y su

estado de terror !
iMueran las malditas leyes de capitalizacion,
participacion popular y reforma educativa !
; Que los gringos resuelvan su tara de
drogadiccién en su pais y no en Bolivia !
i Viva la hoja de coca, su cultivo y
comercializacion libres !

HOMBRE NUEVO
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Futbol:

Hace 15 anos, el fascismo
garciamecista, ante la arremeiida
de los explotados, ejecuté el brutal
golpe de Estado que terminé con
las ilusiones democratizantes y la
supuesta presion de la embajuda
yanqui. Elfrente populisia confia-
do enesta ltimafue quien desbro-
20 el camino para la instauracion
del gorilismo en el Palacio Que-
mado. Enese periodo el circo fue
una competencia automovilistica,
que a la cabeza de un conocido
adenista, facilité lamaterializacion
del golpe militar, ahora el circo es
el futbol, que en manos de la bur-
guesia vendepatria boliviana es
solo instrumento eficaz que ador-
mece a las masas y facilita la
dictacion de medidas draconianas
que acentiian la miseria y garanti-
zanelorden sccial y la paz necesa-
rias para aplicar las tres leyes mal-
ditas.

Arseramente la prensa burguesa
presenta a Bolivia como potencia
futbolerayenfrancorepunte,cuan-
do la crisis deportiva por la que
atraviesa el mundo entero, parti-
cularmente el americano, demues-
tra que el equipo boliviano, soste-
nido con millones de ddlares del
Estado, extraidos al pueblo ham-

briento, en medio de la mediocri-
dad generalizada, apenas brinda
espectdculos de quintacategoriay
es sélo un fetiche degradunte que
oculia la insignificancia de los ac-
tores.

Mientras tanto el gobierno,apro-
vechando el estado de terror vigen-
te, efecuta los planes del Banco
Mundial v la erradicacion de los
cocales del Chapare, que gracias a
la complicidad de los dirigentes
burocratizados, que aceptaron ini-
cidlmente la destruccion de 1750
hectdreas, supuestamenteparasal-
var al pais, las bases sufren las
consecuencias de tan desastrosa
posicion: elsuelo el Isiboro Sécure
fue ensangrentado por el régimen
de Goni-Patino que descargo la
metralla asesinafascista sobre los
compareros cocaleros . Los infor-
mes senalan que existen decenas
de detenidos, confinados, muertos
y desaparecidos. Causa nauseas
escuchar el in-
formeoficialista
en sentido de
que existieran
heridos de gra-
vedad enel ban-
do de los
cancerveros
umopares, y el

desesperado pedido del cachorro
obsecuente, Carlos de Meza, para
la continuidad del estado de terror
yuna mayor represion enellsiboro
Sécure. Al monaguillo por lo visto
no le interesa el rechazo que todos
los explotados hacemos a semejan-
te servilismo pro-imperialista y a
su virrey Kamman.

Desde las bases debemos movili-
zarnoseimponeralaCOB lainme-
diata declaratoria de la Huelga
General en las ciudades y el blo-
queo de caminos con piquetes ar-
mados para defender la hoja Je
coca y a sus productores, que tie-
nen el derecho a comercializarla e
industrializarla libremente. - El
narcotrdfico es tara de los gringos
yoficio de la clase dominante boli-
viana. Basta de declaraciones
liricas de solidaridad o simples
estados de emergencia que en defi-
nitiva concluyen sirviendo al go-
bierno!

; Organizar comitcs revoluciona-
rios para la accion directa !
i Hay que sacudirse de los dirigen-
tes vendidos y capituladores !

Potosi, julio de 1995
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Uyuni:

Servicio Militar tormentoso

y abusivo

Estos ultimos dias los padres de
familiadclosconscriptosquepres-
tan su servicio militaren Uyuni y
Colcha K, muy molcstos expresa-
ron su protesta por ¢l uso abusivo
quc sc hace de cllos cn ¢l cuartel,
pucs sclosemplcacomo albaiiiles,
adoverosytrabajadoresde las plan-
tas de concentracion de ulexita y
cnlacexplotacién de azufre. Esode
quc sc “‘sirve a la patria” ¢s un
slogan para los bobos, ya que al-
ginmilitarbotudo sccmbolsillacl
dincro provenicnte del empleo de
los conscriptos. A los soldados
cmplcados cn la cxplotacion de
azufre sc los conoce mis como los

soldados amaritlos debido al color
quc tiencn sus fam¢licos cuerpos.

Asimismo debemos sefialar que
las plantas de ulexita, de propic-
dad dc promincntes movi-
adenistas, envenenan cl aire de 1a
inmensa pampa cn la que sc en-
cuentra la “ciudad” de Uyuni, no
dejan centavo por semcjante he-
cho y no brindan un mfnimo dc
scguridad industrial; los trabaja-
dorcs apcnas cubren sus cabezas
con gorras y pasamontaiias. Asi
los cmpresarios capitalizadores
saquecanlasriquczasmincraldgicas
de todo ct sudocste potosino.

jBasta de abusos cuartelarios
y saqueo !
; Fuera de Uyuni las plantas de
concentracion !

El

"OBRAS

COMPLETAS"

Circulan 6 volumenes
(en impresion el 7° volumen)
Se reciben suscripciones

Precio del ejemplar:
Bs. 50.-
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Respuesta a la crisis
de la educacion

El capitalismo destruye a la
naturaleza y al hombre, subor-
dina todo a saciar su voracidad
de ganancia.

£l capitalismo se levanta so-
bre la division entre fuerza de
trabajo (proletariado) y medios
de produccion, monopolizados
porlaburguesia. Laconsecuen-
cia es la separacion de la teoria
y prdactica, gue concluye
deshumanizando al hombre, de-
Sformdndolo. Los explotados so-
lamente son misculos vy mise-
ria; la clase dominante planifi-
ca la explotacion vy el
sometimientode las mavoriasal
Estado y al ordenamiento juri-
dico burgueses. Los dueiios del
poder econémico piensan e im-
ponen sus ideas a la sociedad.

L a escuela es el instrumento
de la clase dominante v su fina-
lidad es la de formar obreros
productivos, pero condenados a
1o pensar, inicamente a traba-
Jar con salarios de hambre.

Aquiradica la crisis de la edu-
cacion.

Es indudable que la educa-
cion quiere decir formacion de
laindividualidad, poresoes parte

47

de conocer sensorialmente la
realidad, luego y con ayuda del
alfabeto, de la lectura, culmnina
en la asimilacion del material
acumulado con las manos en la
produccion social.

Conocer es el resultado de la
acciontransformadoradel hom-
bre sobre la realidad (naturale-
za-sociedad), esto permite reve-
lar las leyes de ésta, de su desa-
rrollo y transformacion. El edu-
cando al transformar la reali-
dad se transforma él mismo, ad-
quierecapacidad parasaber cud-
les son sus aptitudes, sus impul-
sos individuales. El objetivo de
la educacion es desarrollar ple-
namente la individualidad.

La unidad de teoria y prdctica
solamentepuededarseen el seno
de la produccidn social, accion
delliombre social sobre la natu-
raleza.

La escuela-universidad
inmersas en la produccion so-
cial svlamente podrin existir
cuando lagran propiedad priva-
da de los medios de produccion
sea abolida y sustituida por la
propiedad social.
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